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Aktuell werden in dreizehn Bundeslandern in verschiedenen allgemeinbildenden
Schulformen Integrationsfacher mit geographischen, politischen und/oder historischen
Bildungsangeboten unterrichtet — unter unterschiedlichen Bezeichnungen wie Welt-
kunde, Gesellschaftslehre, Gesellschaftswissenschaften und Geschichte/Politik/Geogra-
phie. Wahrend auf bildungspolitischer und fachdidaktischer Ebene tGber Sinnhaftigkeit
und mogliche Konzeptionen seit Jahrzehnten diskutiert wird (vgl. etwa Pandel 20071;
Weber 2019), findet Unterricht im gesellschaftswissenschaftlichen Facherverbund be-
reits taglich an deutschen Schulen statt. Insofern eilt die Praxis der Theorie voraus (San-
der 2017, S. 10). Dies hat vor allem zur Konsequenz, dass aufseiten der Lehrerbildung
in allen drei Phasen zumeist nur eine unzuldngliche Qualifizierung fiir das anspruchs-
volle Konzept des Integrationsfachs erfolgt (vgl. Busch & Monter 2019, S. 137-138).
Zugleich stellen Integrationsfacher im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich eine be-
sondere Herausforderung fiir die schulische Praxis dar.

Angesichts der aktuellen Situation von fachdidaktischen Konzeptionen, Curricula und
Professionalisierungsangeboten im Bereich gesellschaftswissenschaftlicher Integrati-
onsfacher zeigt sich die Notwendigkeit didaktischer Entwicklungsforschung zur Ver-
besserung von Lehrerbildung und Unterrichtspraxis. Lehrkrafte benétigen fachwissen-
schaftliches und fachdidaktisches Wissen bzw. ,bewahrte Theorien, flexible Modelle
und neue Werkzeuge sowie einen professionellen Habitus, um Schiiler:innen auf kom-
plexe Aufgaben in einer globalen Gesellschaft vorzubereiten” (Danninger 2019, S. 72).
Nach wie vor umstritten ist dabei, Uber welches fachwissenschaftliche Wissen Lehrer:in-
nen verfligen mussen, wie ein ,allgemein akzeptierter Kanon von Wissen und Kénnen”
aussieht und welche Blickrichtungen, charakteristischen Zugriffsweisen und Denkfor-
men das Fach pragen (Gautschi 2019, S. 48-52).

Vor dem Hintergrund des gesellschaftlichen Diskurses und der Desiderate in der Lehr-
erbildung auf der einen Seite und der umfangreich stattfindenden unterrichtlichen Pra-
xis auf der anderen Seite erscheint es ratsam, die Erfahrungen der Lehrenden im Um-
gang mit den Herausforderungen zu erfassen und zu analysieren. Es ist davon auszu-
gehen, dass die Professionalisierung von Lehrpersonen im Bereich gesellschaftswissen-
schaftlicher Integrationsfacher insbesondere in der Praxis stattfindet — durch Unter-
richtserfahrungen und Austausch unter Kolleg:innen. Eine solche ,Wisdom of Practice”
(Shulman 1986, S. 11) kann Techniken der Professionalisierung aufzeigen, wie den

1 Eine Zusammenfassung der Studie wurde bereits in Busch, Dittgen & Monter (2020) veroffentlicht.
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Schiler:iinnen durch facherintegrierendes Arbeiten der Erwerb notwendiger (liber-
)fachlicher Kompetenzen ermdéglicht und sie zu einem mehrperspektivischen Blick hin-
sichtlich der Bewaltigung aktueller und zukiinftiger Probleme befahigt werden kdnnen.

Jenseits der bildungspolitischen und didaktischen Kontroverse ist von der Forschung
bisher jedoch kaum untersucht worden, wie die tatsachliche Umsetzung der konzepti-
onellen Anspriiche in Curricula, Schulen und Lehrerbildung stattfindet, wie Lehrende
und Lernende mit dem anspruchsvollen Konzept des Integrationsfachs zurechtkom-
men und was die Gelingensbedingungen in gesellschaftswissenschaftlichen Lehr-Lern-
Prozessen kennzeichnet.

Um diesem Desiderat zu begegnen, wurde eine Fragebogenstudie unter allen Lehren-
den im Fach Gesellschaftslehre (GL) an rheinland-pfalzischen Integrierten Gesamtschu-
len (IGS) durchgefihrt. Sie ermdglicht differenzierte Einblicke in die Selbstwahrneh-
mung der Lehrenden und in ihre Betrachtung der Schul- und Unterrichtspraxis. Die
Ergebnisse zeigen Starken und Schwachen des Integrationsfachs auf und er6ffnen di-
daktische wie bildungspolitische Entwicklungsperspektiven.

Die Erhebung erfolgte im Rahmen des Projekts ,pe:GL — Praxis- und Entwicklungsfor-
schung: Gesellschaftslehre” an der Universitat Trier (vgl. Anhang I, S. 59f.). Unser Dank
gilt der Nikolaus Koch Stiftung und dem Ministerium fir Bildung des Landes Rheinland-
Pfalz fur die Forderung des Projekts.
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In seiner grundlegenden Zielsetzung und curricularen Konzeption entspricht das Fach
GL in Rheinland-Pfalz den gesellschaftswissenschaftlichen Integrationsfachern der
meisten Bundeslander (vgl. Busch & Moénter 2019, S. 135-137). Das Fach wird in Rhein-
land-Pfalz einzig an den Integrierten Gesamtschulen als Pflichtfach im Klassenverband
— d. h. ohne duBere Differenzierung — unterrichtet und ersetzt hier im Umfang von 19
Wochenstunden in den Jahrgdngen der flinften bis zehnten Klasse die Einzelfacher Ge-
ographie, Geschichte und Sozialkunde. An Realschulen entscheidet die Gesamtkonfe-
renz, ob die jeweilige Schule das Fach einfiihrt oder die Einzelfacher in der Stundentafel
beibehalt. Der schulartiibergreifende Rahmenlehrplan weist dem Fach die Aufgabe zu,
.Schulerinnen und Schiiler mit grundlegenden Fragestellungen gesellschaftlichen Han-
delns vertraut zu machen” und orientiert sich an ,Schlisselfragen zu gesellschaftlichen
Entwicklungen bzw. Veranderungen®, die ,politische, raumliche, zeitliche, soziale und
okonomische Perspektiven gleichberechtigt zusammenl[fiihren]” (MBWWK RP 2015, S.
3). In der ,Auseinandersetzung mit komplexen gesellschaftlichen Herausforderungen”
sollen ,vernetztes Denken und Handeln" gefordert und ,die Interdependenzen dieser
Perspektiven angemessen” erfasst werden (ebd., S. 3).

Bildungspolitisch ist das Fach in Rheinland-Pfalz umstritten. So pladierten 2017 die
Fraktionen der CDU und AfD in zwei getrennten Antragen fur die Abschaffung des GL-
Unterrichts zugunsten der Einzelfacher. Neben der Befiirchtung einer ,schleichende[n]
Auflosung des Fachprinzips” (Brandl 2017) ist insbesondere die fehlende Qualifizierung
der Lehrpersonen fur das Integrationsfach ein zentrales Monitum. Tatsachlich existiert
bisher nur eine unzuldngliche Professionalisierung fir GL in der ersten und zweiten
Ausbildungsphase. Im Rahmen des universitaren Studiums kdnnen nur die Facher Ge-
ographie, Geschichte und Sozialkunde belegt werden. Erganzend absolvieren einzig
Studierende mit dem Lehramt Realschule Plus im Masterstudium ein ,Bereichsfachmo-
dul Gesellschaftswissenschaften”, das auf den gesellschaftswissenschaftlichen Unter-
richt vorbereiten und die ,Aufgaben, Arbeitsweisen und Ziele der Geografie, der Ge-
schichtswissenschaft und der Politikwissenschaft” thematisieren soll (BM RP 2018, An-
lage 11.3). Auch im Vorbereitungsdienst findet in Rheinland-Pfalz keine explizite Qua-
lifikation fir den GL-Unterricht statt. Die Studienseminare sind nach den drei Einzelfa-
chern organisiert und thematisieren die Herausforderungen des Integrationsfaches bis-
her wenig systematisch in extracurricularen Veranstaltungen. Eine Professionalisierung
fur das Fach GL beschrankt sich daher meist auf fakultative Weiterbildungsangebote
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und die kollegiale Unterrichtsentwicklung, zu der die Einzelschulen mit der Ausarbei-
tung schulinterner Fachcurricula angehalten sind.

Wie sich unter diesen Bedingungen die Unterrichtspraxis in Rheinland-Pfalz entwickelt,
Uber welche Erfahrungen die Fachlehrenden verfligen und inwieweit sich eine eigen-
standige Fachkultur ausbildet, ist bisher nicht untersucht. Gerade vor dem Hintergrund,
dass der Einstellung und Haltung der Lehrperson eine besondere Bedeutung fir die
unterrichtliche Qualitat zukommt (vgl. Hattie 2015, S. 22) und eine Verallgemeinerung
der Erfahrungen wichtige Impulse fir die Weiterentwicklung des Faches GL liefern
kann, stellt dies ein relevantes Forschungsdesiderat dar.

2.2.Forschungsstand

Erste Bestrebungen gesellschaftswissenschaftlicher Facherintegration gab es in der
bunderepublikanischen Geschichte bereits in den 1960er Jahren. ,Allerdings war die
Gemeinschaftskunde konzeptionell nur schwach unterlegt, es fehlte an wissenschaftli-
chen Grundlegungen und einer angepassten Lehrerbildung” (Sander 2014, S. 197). Das
Desiderat einer eigenstandigen fachdidaktischen Fundierung der gesellschaftswissen-
schaftlichen Integrationsfacher in Deutschland besteht nach wie vor (vgl. Busch & Mon-
ter 2019, S. 139; Briihne 2014, S. 105). Auch die Aus- und Fortbildungssituation ist wei-
terhin als defizitar zu charakterisieren:

In Rheinland-Pfalz kénnen im Lehramtsstudium aufgrund curricularer Standards nur
die Einzelfacher Geographie, Geschichte oder Sozialkunde studiert werden. ,Einzig fiir
die Realschule ist im Masterstudiengang ein Modul fiir das ,Bereichsfach Gesellschafts-
lehre’ verpflichtend.” (Busch & Monter 2019, S. 137)

+Auch die zweite Ausbildungsphase ist in Rheinland-Pfalz maBgeblich fachbezogen organi-
siert. Zwar besteht auch hier der Anspruch, ,inklusiv und facherverbindend zu arbeiten’ bzw.
die angehenden Lehrkrafte dazu zu befahigen, dass sie ,,fachverbindend denken, Unterricht
planen und durchfiihren’ kénnen (PLRHP 2018), doch ist die Umsetzung weitgehend den
Studienseminaren bzw. den Fachleiter*innen Uberlassen. Die Ausbildungspraxis fur das In-
tegrationsfach beschrankt sich — nach unseren Erkenntnissen — daher vielfach noch auf die
Durchfihrung einzelner GL-Projekt- oder Informationstage im Rahmen der regularen (fach-
lichen) Ausbildung.” (ebd., S. 138)

Bei der Analyse der 2017 und 2018 in Rheinland-Pfalz angebotenen Fortbildungsver-
anstaltungen fir Lehrer:innen fanden sich lediglich zwolf, die speziell auf das Fach ,Ge-
sellschaftslehre” ausgerichtet waren, was auch ,im Vergleich mit den fachspezifischen
Angeboten der drei Einzelfacher sehr gering” anmutet (ebd.).
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,Das Angebot erscheint mit modularisierten Fortbildungsreihen konzeptionell anspruchsvoll.
50 Prozent der Veranstaltungen bleiben allerdings auch hier allgemeindidaktischen, pada-
gogischen und fachspezifischen Themen vorbehalten. So werden beispielsweise Seminare
zu explizit als geographisch bezeichneten Unterrichtsthemen fiur ,Nicht-Geographen" ange-
boten. Die restlichen 50 Prozent des GL-Angebots sind dagegen tatsachlich interdisziplinar
ausgerichtet, indem beispielsweise eine gemeinsame interdisziplinare Unterrichtsplanung zu
einzelnen Lehrplanthemen oder ein Forum fir kollegialen Austausch von Best-Practice-Er-
fahrungen angeleitet werden.” (ebd.)

Diffizil gestaltet sich die Ausbildungssituation auch in anderen Bundeslandern:

Grieger (2019a) weist darauf hin, dass in Niedersachsen die Teildisziplinen, aus denen
sich das dortige Fach ,Gesellschaftslehre” speist, ,nur mit Ausnahmegenehmigung zu-
sammen studiert werden” (ebd., S. 123) kénnen. ,[D]as fachfremde Unterrichten” (ebd.)
— hier verstanden als der Unterricht von Inhalten, die Lehrer:iinnen trotz eines einzel-
fachlichen Studiums in der gesellschaftswissenschaftlichen Domane jenseits ihres Stu-
dienfachs verorten — werde ,aktiv beférdert” (ebd.). Plessow (2016) analysiert mit Blick
auf das baden-wirttembergische Fach ,Geschichte mit Gemeinschaftskunde” Studien-
und Ausbildungsordnungen sowie Online-Auftritte der ausbildenden Institute und
fuhrt erganzende Expertenbefragungen durch (vgl. ebd., S. 155). Bezogen auf die dor-
tige Hochschullandschaft spricht er von ,einer strukturell nur ausnahmsweise und an-
satzweise aufscheinenden Integration bei einer vorherrschenden Separierung und Re-
duktion auf ein einzelnes Bezugsfach” (ebd., S. 162). Er begriindet dies damit, dass le-
diglich an zwei von sieben Standorten geschichts- und politikwissenschaftlich orien-
tierte Lehramtsstudien miteinander kombiniert werden kdnnten, diese Angebote pri-
mar additiv strukturiert seien und es sich dort, wo die Auseinandersetzung mit benach-
barten Fachern angestrebt werde, ,vielfach nur um ein Hineinschnuppern in diese Fa-
cher” handele, welches nicht zur ,systematische[n] [...] Auseinandersetzung mit dem
Zusammenspiel der Bezugsdisziplinen” veranlasse (ebd.). In der zweiten Ausbildungs-
phase forderten zwar die Arbeit in multidisziplindren Lerngruppen und der institutio-
nalisierte standortubergreifende Austausch der Ausbilder:innen die Integration der be-
teiligten Facher, doch sei die ,Vielfalt der Zugangswege zum Vorbereitungsdienst” als
.Herausforderung” zu charakterisieren, bei der die ,Aufarbeitung etwaiger Defizite in
einer der Bezugsdisziplinen” in die individuelle Verantwortung der Referendar:innen
gelegt werde (ebd., S. 165-168). Grieger (2019b) charakterisiert zudem ,Quereinstiege
und das Unterrichten ohne Fakultas” als ,schulische[n] Alltag in Gesellschaftslehre”
(ebd., S. 20). Beispielsweise werde in Nordrhein-Westfalen der Unterricht im gesell-
schaftswissenschaftlichen Verbundfach zu einem Viertel und in Hessen gar zu zwei Drit-
teln ,fachfremd” — an der Stelle verstanden als Unterricht von Lehrpersonen, die fiir
keines der Unterrichtsfacher aus dem gesellschaftswissenschaftlichen Spektrum eine
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Lehrberechtigung qua Studium und Vorbereitungsdienst erworben haben - erteilt
(ebd.).

Die Lehrplane bieten indes, wie Ringk (2013) feststellt, ,erhebliche [...] Freiheiten” (ebd.,
S.210) — etwa in Hessen flihre die Wabhlfreiheit fir Schulen, zwischen Facherintegration
und dem Unterrichten in Einzelfachern zu einer zusatzlichen Pluralisierung des gesell-
schaftswissenschaftlichen Bildungsangebots innerhalb eines Bundeslands hervorrufe
(vgl. ebd.). ,[H]insichtlich der thematischen Ausgestaltung sowie Kompetenzorientie-
rung in den einzelnen Bundeslandern” identifiziert Briihne (2014) ,starke Abweichun-
gen”, die sich nicht zuletzt darin duBerten, dass ,Wissensinhalte der traditionellen Fa-
cher [...] epochal, parallel oder integrativ unterrichtet und gegebenenfalls um weitere
Bildungsinhalte”, etwa soziologische, sozialpsychologische, rechtswissenschaftliche,
Okologische und ethisch-philosophische Inhalte erweitert wiirden (ebd., S. 101-102). Er
resimiert:

.Mehrheitlich werden in Deutschland in den gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichtsfa-
chern und Lernbereichen derzeit die den Einzelfachern entnommenen Perspektiven Raum
(Erdkunde), Zeit (Geschichte) und Gesellschaft (Sozialkunde, Politik) subsumiert, wobei die
Perspektive Okonomie in [manchen] Bundeslidndern [...] ebenfalls in den Facherverbund in-
tegriert ist.” (ebd., S. 114)

Wird in den Praambeln der Lehrplane gangiger Weise der interdisziplindare Gedanke
herausgestellt, eine ,gleichberechtigte Zusammenfiihrung und Vernetzung der unter-
schiedlichen Fachperspektiven” und ,ganzheitliche WelterschlieBung” gefordert, er-
folgt ,[d]ie konkrete Umsetzung dieser anspruchsvollen Zielsetzung und die Ausgestal-
tung des Verhaltnisses von Fachlichkeit und Inter- bzw. Transdisziplinaritat [...] dauBerst
disparat” (Busch & Monter 2019, S. 135-136). Strukturiert werden die Lehrplane tber
.Lern- bzw. Themenfelder” — zum Teil ,ohne dass deren immanente Beziige jedoch
benannt oder in der thematischen Binnenstruktur vernetzt werden” — und tber gesell-
schaftliche ,Schlusselfragen”, die jedoch haufig unsystematisch eingesetzt werden
(ebd., S. 136).

.Insgesamt wird damit weder das Potential mdglicher thematischer Vernetzungen ausge-
schopft noch werden die Lehrplane den selbst formulierten Anspriichen an interdisziplinares
Lernen gerecht. [...] Ein substantielles Konzept einer ,Didaktik der Gesellschaftslehre’ ist auf
curricularer Ebene damit bisher noch nicht erkennbar, auch wenn sich induktiv aus den un-
terschiedlichen landesspezifischen Ansatzen erste geeignete Themen und Strukturierungs-
formen erschlieBen lassen.” (ebd., S. 136-137)

Ein dhnlicher Eindruck entsteht im Hinblick auf verfliigbare Lehrmittel: Nissen (2015)
beziffert aufgrund der thematischen Uberschriften in den fiir Geschichte/Sozial-
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kunde/Erdkunde in Bayern und flr Gesellschaftslehre in Hessen zugelassenen Schul-
buchern den enthaltenen Anteil an ,deutlich facherlbergreifend ausgelegten Themen”
(ebd., S. 151) auf nicht mehr als sieben Prozent im Falle Bayerns und auf zwolf Prozent
im Falle Hessens (vgl. ebd.). Der ,Vorteil fachertibergreifenden Unterrichts, durch Per-
spektivenvielfalt gesellschaftliche Probleme komplexer betrachten zu kdnnen als es in
getrennten Einzelfachern mdglich ist” (ebd., S. 152), komme nur selten zum Tragen. ,In
ihren Schulbiichern sind diese Integrationsfacher, niichtern betrachtet, nicht mehr als
eine gemeinsame Hille der drei beteiligten Facher.” (ebd.) Grosch (2018) stellt allge-
meiner fest: ,Die daflr entwickelten Schulbiicher sind im Umfang nicht gewachsen,
umfassen aber nun mehrere Facher und kénnen den einzelnen Themen kaum mehr als
eine Doppelseite einrdaumen.” (ebd., S. 71)

Einer niedersachsische Lehrerbefragung von Grieger (2020) mit 114 Teilnehmenden
deutet auf themen- bzw. domanenspezifisch unterschiedlich ausgepragte Interessen
hin und darauf, dass Lehrer:innen die bereits ausgefiihrten Problemlagen teilen:

.Geteilte Problemfelder sind eine unzureichende fachliche und fachdidaktische Ausbildung,
die Beschaffenheit des Fachs an sich, der zeitliche Mehraufwand bei der Planung und Durch-
fuhrung sowie unzureichende kollegiale Unterstiitzung. Lehrkrafte in GSL betonen tenden-
ziell weniger stark organisatorische Probleme. Unterrichtsmaterialien, ihre eigene Haltung
und die der Schiler:innen zum Fach sehen sie kritischer.” (Grieger 2019a, S. 125)

Fachwissenschaftliche und fachdidaktische MaBstabe, die Lehrer:innen zur Beurteilung
der eigenen Kompetenz anlegten, seien deutlich einzelfachlich determiniert (vgl. Grie-
ger 2020, S. 52). AuBerhalb des eigenen Studienfachs werde mangelnde Expertise bei
sich selbst und bisweilen auch bei Kolleg:innen beklagt (vgl. ebd., S. 42-44). Ausbil-
dungsdefizite wiirden in besonderem MaBe von ,Lehrkrafte[n] mit weniger Unter-
richtserfahrung” (ebd., S. 48) thematisiert, insgesamt bestehe eine hohe Aufgeschlos-
senheit gegenuber Fortbildungen (vgl. ebd., S. 50). Die Anlage des Integrationsfachs
kénne nicht von allen nachvollzogen werden, zum Teil werden thematische und kon-
zeptionelle Defizite im Lehrplan beklagt und die Verknipfung der vorgesehenen In-
halte vielfach als Herausforderung wahrgenommen (vgl. ebd., S. 43-45). In der Folge
werde von Problemen bei der Planung und Strukturierung des eigenen Unterrichts be-
richtet, denen zum Teil durch die additive Aneinanderreihung einzelfachlich determi-
nierter Themen und die temporare Ubertragung der eigenen Unterrichtsvorbereitung
an thematisch affinere Kolleg:innen begegnet werde (vgl. ebd., S. 44-45). Heterogeni-
tat, Inklusion und der Eindruck von Zeitdruck und Oberflachlichkeit werden problema-
tisiert und beobachtet, dass das inhaltliche Angebot nur bedingt mit den Interessen
und Anlagen der Schiler:innen korrespondiere (vgl. ebd., S. 43-44, 47). Schiiler:innen
wirden aus der Lehrerperspektive von der thematischen Vielfalt bisweilen tGberfordert
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und nicht hinreichend auf die Anforderungen der Oberstufe vorbereitet (vgl. ebd., S.
47).

Gleichwohl zeigen Lehramtsstudierende und Referendar:innen im Rahmen einer nie-
dersachsischen Studie mit 112 Teilnehmer:innen ,eher stark ausgepragt[e]” Selbstwirk-
samkeitserwartungen (Grieger 2019a, S. 128).

,Ferner zeigen sich studienfachbedingte Differenzen beim subjektiv eingeschatzten Fachwis-
sen. Wer ein bestimmtes Fach studiert, schatzt den eigenen Wissenstand dieses Faches auch
signifikant besser ein. Geschlechterunterschiede sind beim subjektiven Fachwissen in Politik-
Wirtschaft und Geographie-Wirtschaft zu Gunsten der Manner, bei Teilen der fachdidakti-
schen SWE zu Gunsten der Frauen zu finden.” (ebd.)

2.3.Studiendesign und Teilnehmerschaft

Im August und September 2019 wurde eine Erhebung mittels eines onlinegestutzten
Fragebogens durchgefiihrt, der sich an GL-Lehrende an rheinland-pfalzischen 1GSen
richtete. Um eine moglichst breite Datenbasis zu generieren, wurden (anstelle einer
Zufallsstichprobe) alle im Fach Lehrenden im Sinne einer Vollerhebung (vgl. Doring &
Bortz 2016, S. 292-297) durch Anschreiben an die Schulen, Newsletter sowie Informa-
tionen auf Schulleiterkonferenzen und Tagungen zur Teilnahme eingeladen. Die onli-
negestutzte Befragung ermoglichte es, mit Unterstiitzung des Ministeriums fur Bildung
Rheinland-Pfalz alle landesweit im Fach Lehrenden ressourcenschonend zu erreichen
und nach einiger Zeit erneut auf die Befragung zu verweisen (zu den Vorteilen online-
gestutzter Befragungen: vgl. Kaya 2009, S. 52-54).

Von den insgesamt 945 im Fach Lehrenden haben 159 an der Befragung teilgenom-
men, was der breitesten Datenbasis gleichkommen durfte, die mit Blick auf die spezifi-
sche Zielgruppe in den letzten Jahren erzielt wurde. Die Anzahl der Teilnehmer:innen
erlaubt eine fundierte Auswertung, die Riicklaufquote von 16,8 % deutet aber zugleich
auf Grenzen der Generalisierbarkeit hin. Denkbare Verzerrungen des Antwortverhaltens
kdnnten etwa dadurch entstanden sein, dass bezogen auf das Integrationsfach vor al-
lem sensibilisierte und interessierte Lehrer:innen erreicht wirden, die diesem beson-
ders positiv oder kritisch gegenliberstehen, wahrend moderate bis gleichgultige Posi-
tionen vermutlich seltener Eingang in die Befragung gefunden haben (,Non-Response-
Fehler”: vgl. Doring & Bortz 2016, S. 296).

Das Gros der Teilnehmenden hat eine Ausbildung fiir das Lehramt an Gymnasien ab-
solviert. Hinsichtlich der studierten Facher aus dem Spektrum des Gesellschaftslehre-
unterrichts Gberwiegt ein Geschichtsstudium (vgl. Abbildung 1).
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Abbildung 1: Ausbildungsschulart und Studienfécher der Befragten
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Um den gegenwartigen Unterricht im Fach GL eingehend analysieren und dessen Ent-
wicklungspotenziale einschatzen zu konnen, folgte die Grobstruktur des Fragebogens
den zentralen Konstituenten allgemeiner Unterrichtsmodelle, wie sie in vorausgegan-
genen Erhebungen genutzt wurden (vgl. etwa Helmke 2010, S. 71; Hattie 2015, S. 433-
439; Meyer 2007, S. 163). Zur Erfassung der Lehrendenperspektive als zentralem Be-
zugspunkt fanden sich Frageblocke zu folgenden Teilbereichen: Fach- und Selbstkon-
zept, Perspektiven auf die Schiler:innen, Perspektiven auf die Eltern, Unterrichtserfah-
rungen, Selbstwahrnehmung und berufliche Praxis, Fachlehrplan, schulischer Kontext,
Lernmaterialien, Starken und Entwicklungsbedarfe des Fachs sowie Beruflicher Werde-
gang. Die erhobenen Perspektiven sind dabei nicht als objektive Tatsachenbeschrei-
bungen aus wissenschaftlicher Distanz zu verstehen. Vielmehr handelt es sich um indi-
viduelle Wahrnehmungen und Haltungen professioneller Akteur:innen und damit um
fachkundige Einsichten aus der unmittelbaren und teils langjahrigen Praxis heraus, die
ihrerseits wiederum im Sinne subjektiver didaktischer Uberzeugungen die tatsichliche
Unterrichtsgestaltung im Integrationsfach pragen dirften (vgl. Dann 2008, S. 178-180).
Je nach thematischem Kontext kamen dabei unterschiedliche Frageformate zum Ein-
satz, u. a. Multiple-Choice-Fragen, Skalen- und Rankingfragen sowie offene Fragen. Die
folgenden Ausfiihrungen basieren auf deskriptiv-statistischen Analysen, die im Falle
der Freitextfelder durch induktive Kategorienbildung inhaltsanalytisch vorbereitet wur-
den (vgl. Buhner & Ziegler 2012, S. 27-48; Mayring 2015, S. 24-25, 69-90).
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Aus dem umfassenden Korpus der Erhebung werden im Folgenden einige grundle-
gende Ergebnisse zur unterrichtlichen Praxis des Fachs GL herausgegriffen, die auch
Uber die Grenzen von Rheinland-Pfalz hinaus relevant sein kdnnen. Insbesondere wer-
den 1. das Selbst- und Fachverstandnis, 2. die Unterrichtspraxis, 3. die Fachkultur und
4. die Professionalisierung fokussiert.

Beziiglich des Selbst- und Fachverstéandnisses ist zu konstatieren, dass eine Uberwalti-
gende Mehrheit der befragten Lehrpersonen die grundsatzliche Zielsetzung und Kon-
zeption des Integrationsfaches GL teilt. Obgleich das Fach durchaus ambivalent bewer-
tet wird, lehnen lediglich 4,6 % der Befragten den GL-Unterricht und eine interdiszipli-
nare Perspektive prinzipiell ab.

Insbesondere die Antworten in offenen Fragekategorien zum Selbst- und Fachkonzept
zeigen, dass die Befragten mehrheitlich die grundlegende Zielsetzung und didaktische
Ausrichtung des Integrationsfachs teilen und fur sich adaptiert haben. Die Lehrperso-
nen sehen ihre Aufgabe in einem integrativen Verbinden der unterschiedlichen Fach-
perspektiven und fihlen sich in ihrem Selbstverstandnis zentralen didaktischen Prinzi-
pien der Gesellschaftslehre wie dem ganzheitlichen, multiperspektivischen Ansatz ver-
pflichtet. In Abbildung 2 sind die kategorisierten Antworten auf die offene Eingangs-
frage dargestellt, welche zentralen Anliegen die Lehrkrafte mit ihrem GL-Unterricht ver-
folgen.
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Abbildung 2: Anliegen und didaktische Prinzipien von Lehrkréften im Fach Gesellschaftslehre
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Auch werden die besondere Starke und der Mehrwert des Faches mehrheitlich in der
vergleichenden Vernetzung der drei Fachperspektiven gesehen. Eine reduzierte Wahr-
nehmung auf nur eine Fachperspektive oder die prinzipielle Ablehnung des Integrati-
onsfachs werden nur in einer geringen Zahl der Antworten ersichtlich. Die Multiper-
spektivitat, das Aufzeigen von Zusammenhangen und der ganzheitliche Ansatz werden
als zentrale Chancen des Faches wahrgenommen. Bezlglich der Beflirchtungen, dass
sich die bildungspolitischen Verwerfungen im Selbstverstandnis der Lehrpersonen ab-
bilden und zu einer Form von Blockade des Faches fihren, kann insofern Entwarnung
gegeben werden.

Auch bezogen auf das Interesse der Schiler:iinnen dominiert grundsatzlich eine posi-
tive Einschatzung durch die befragten Lehrer:innen. So nehmen zwei Drittel von ihnen
(65,4 %) ein mehrheitliches Interesse fur den GL-Unterricht wahr; 69,5 % der Befragten
sind der Auffassung, ihr Unterricht kntpfe haufig an Schilerinteressen an. Nach dieser
Wahrnehmung werden die unterschiedlichen Perspektiven und die multiperspektivi-
sche Betrachtung sowie die damit verbundene Themenvielfalt von den Lernenden be-
sonders geschatzt. Nach Ansicht der Lehrpersonen bringen die Schiler:innen dabei den
geographischen, historischen und sozialkundlichen Perspektiven ein divergierendes,
insgesamt aber erkennbares Interesse entgegen und zeigen sich insbesondere an 6ko-
logischen und ethischen Fragestellungen interessiert (vgl. Abbildung 3).
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Abbildung 3: Schiilerinteresse in der Wahrnehmung der Lehrpersonen (Durchschnittswerte)
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Und auch die Eltern scheinen dem Fach insgesamt aus Sicht der Lehrpersonen nicht
besonders kritisch gegenliberzustehen. Auf einer elfstufigen Skala, die von ,mehrheit-
lich kritisch-distanziert’ bis ,mehrheitlich aufgeschlossen’ reicht, verorten die Befragten
die Haltung der Eltern zum Fach GL vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen im
Schnitt bei 5,9.

3.2.Unterrichtspraxis

Wahrend die vorausgegangenen Ausfiihrungen eher dazu geneigt sind, die Bedenken
einer grundsatzlichen Ablehnung des Faches GL zu zerstreuen, zeigen sich auf der
Ebene der unterrichtlichen Praxis jedoch durchaus ernlichternde Befunde. So gibt zwar
eine knappe Mehrheit der Befragten an, dass es ihr Freude bereite, GL zu unterrichten
(57 %), jedoch verneinen dies 41,9 %. Dieses Ergebnis erscheint alarmierend, da davon
auszugehen ist, dass sich Einstellungen und Emotionen gegeniiber dem eigenen Fach
auch auf die Unterrichtsqualitdt und die Lernmotivation der Schiler:innen auswirken
konnen (vgl. Fredrickson 2002, S. 122; Krapp 1993, S. 189).

Ein maBgebliches Bedenken gegen das Fach scheint in der Herausforderung zu liegen,
anteilig Disziplinen zu vertreten, fir die die Lehrenden nicht explizit qualifiziert wurden.
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So zeigen sich durchaus erhebliche Unterschiede im fachlichen Kompetenzerleben, ab-
hangig vom Ausbildungsfach (vgl. Abbildung 4).

Abbildung 4: Durchschnittliches inhaltliches Kompetenzerleben nach Unterrichtsdimension und Ausbildungsfach
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Auffallig dabei ist, dass die Abweichungen insbesondere in Bezug auf die geographi-
sche Dimension besonders grofB sind. Dies kann dem Umstand geschuldet sein, dass
im Zentrum dieses Faches Mensch-Umwelt-Beziehungen stehen und somit auch na-
turwissenschaftliche Betrachtungen integriert werden.

In Entsprechung zum Kompetenzerleben wird ambivalent beurteilt, inwiefern ein an-
gemessenes fachspezifisches Niveau im GL-Unterricht erreicht werden kann. Bezogen
auf alle drei Bezugsfacher wird dies durch die Mehrheit der Lehrenden skeptisch beur-
teilt (vgl. Abbildung 5). Im Raum steht damit die Befuirchtung, der GL-Unterricht gehe
zulasten ,fachlicher’ Qualitat. Inwiefern diese Einschatzung zutrifft, ware gesondert zu
erheben; in Ermangelung eines Referenzrahmens |asst sich nicht Uberprifen, ob sich
diese Einschatzung nicht auch in Bezug auf den einzelfachlichen Unterricht widerspie-
gelt.
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Abbildung 5: Erreichen eines angemessenen inhaltlichen Niveaus der Teilfdcher im GL-Unterricht aus Sicht der Leh-
renden
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Neben der fachlichen Herausforderung scheint sich auch der interdisziplindre Ansatz
des Faches in der praktischen Umsetzung als schwierig zu erweisen. Inwieweit es ge-
lingt, die verschiedenen fachlichen Perspektiven und Zugange im GL-Unterricht lern-
produktiv zu vernetzen, wird von Lehrenden ambivalent beurteilt. Jeweils rund 45 %
der Befragten erleben die Interdisziplinaritat als bereichernd und sind der Meinung, es
gelinge ihnen, im Unterricht wesentliche Besonderheiten der Einzelfacher aufzuzeigen;
55 % sind hier weniger optimistisch. Diese Skepsis verstarkt sich beim Blick auf die
Schiler:iinnen: Zwar gibt Gber die Halfte der Befragten an, dass es ihnen in der Regel
gelingt, komplexe gesellschaftliche Phanomene multiperspektivisch zu betrachten.
Eine deutliche Mehrheit hat aber den Eindruck, dass die Schdler:innen nicht oder nur
bedingt die spezifischen Perspektiven und Zugange der beteiligten Facher kennenler-
nen (vgl. Abbildung 6).

70,1 % der Lehrer:innen schildern die Beflirchtung, dass die Lernenden damit tberfor-
dert werden, im GL-Unterricht verschiedene fachliche Perspektiven gewinnbringend
miteinander zu verkniipfen. Entsprechend dazu gehen 69,4 % der Befragten davon aus,
dass es ihren Schiler:innen im GL-Unterricht nicht gelingt, gesellschaftswissenschaftli-
che und naturwissenschaftliche Einsichten zu verbinden.

Auch die thematische Breite des GL-Unterrichts wird haufig als problematisch fir die
unterrichtliche Praxis erachtet. Eine Mehrheit von 59 % der Befragten bestatigt, dass es
ihnen schwerfalle, ihren Schiler:iinnen einen sinnvollen Zusammenhang zwischen den
Teilthemen des GL-Unterrichts aufzuzeigen; lediglich 40,8 % sehen darin kein Problem.
Entsprechend geht eine Mehrheit von 68,8 % davon aus, dass ihre Schiler:innen haufig
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keinen sinnvollen Zusammenhang zwischen den Teilthemen des GL-Unterrichts erken-
nen.

Abbildung 6: Performanz fachlichen und tiberfachlichen Lernens aus der Lehrendenperspektive
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Hinzu kommt, dass die Diversitat der Schiler:innen von einer breiten Mehrheit der Leh-
rer:iinnen eher als Herausforderung und Problem denn als Ressource wahrgenommen
wird. Dass die Heterogenitat der Lerngruppe im eigenen Unterricht dabei helfe, gesell-
schaftliche Themen multiperspektivisch zu diskutieren, erlebt nur ein Viertel der Be-
fragten. 69,9 % geben an, dass es ihnen schwerfalle, den individuellen Voraussetzun-
gen der Schiiler:innen gerecht zu werden. Gerade bei offenen Fragen zur Einschatzung
des Faches kommt dies zum Ausdruck. Hier finden sich AuBerungen folgender Art:

.Die Schwachen sind tberfordert, weil sie keinen roten Faden erkennen und auch mit offenen
Unterrichtsformen nicht klarkommen, da sie nicht selbststandig arbeiten konnen.”

,Die Schiler sind meiner Meinung nach oft tiberfordert mit den vielen Gesichtspunkten eines
Themas und kénnen die Zusammenhange nicht immer so erfassen.”

JFur die schwachen Schuler sind die Vielfalt und der Wechsel der Themen oft Giberfordernd.”

Entsprechend wiirden sich 86,4 % der befragten Lehrer:iinnen nach Fachleistung diffe-
renzierte Kurse (auBere Differenzierung) wiinschen.

Insgesamt zeigt sich, dass auf der einen Seite die Aktualitat und die Orientierung an
Schulerinteressen von einer breiten Mehrheit der Befragten als gelebte Starken des GL-
Unterrichts wahrgenommen werden. So geben 69,5 % der Befragten an, dass ihr GL-
Unterricht haufig an Schilerinteressen anknuipfe, und 82,2 % bestatigen, dass der ei-
gene GL-Unterricht oft aktuelle gesellschaftliche Probleme und Debatten aufgreife. Auf
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der anderen Seite werden aber etliche Herausforderungen deutlich. Dazu gehéren die
Sorge um die fachspezifische Qualifikation und Unterrichtsqualitat, die Umsetzbarkeit
von Interdisziplinaritat, die thematische Breite des Faches und der Umgang mit Hete-
rogenitat. In der Konsequenz gilt es folglich, das Verhaltnis von Fachlichkeit und Inter-
disziplinaritat klarer zu bestimmen, der Gefahr der Uberforderung zu begegnen und
Konzepte zu entwickeln, wie mit Heterogenitat umgegangen wird bzw. wie diese sich
sinnstiftend im GL-Unterricht nutzen lasst.

3.3.Fachkultur

Fragen nach der methodischen und didaktischen Gestaltung des GL-Unterrichts zeigen,
dass die Potenziale des Faches kreativ genutzt werden. In der Wortwolke (Abbildung
7) findet sich eine Darstellung der genutzten Arbeits- und Lernformen, in der GroBe
abhangig dargestellt von der Haufigkeit der Nutzung.

Abbildung 7: Arbeits- und Lernformen in Abhcingigkeit von der Héufigkeit der Nutzung
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Die Schulbucharbeit kommt als einzige Methode im Mittel nahezu jede Woche zum
Einsatz, was angesichts der Defizitwahrnehmung, die gegeniiber dem Schulbuch noch
gezeigt wird, Uberrascht. Mindestens einmal pro Unterrichtsreihe kommt es im Mittel
zu Analysen von Filmen, Bildern, Quellen, Karikaturen, Diagrammen, Schaugrafiken und
Tabellen, zu Karten-, Atlas- oder Globusarbeit, zu Lehrervortragen und Internetrecher-
chen. Mindestens einmal im Halbjahr halten im Mittel Schiilerreferate, Debattenfor-
mate, Rollenspiele und sonstige Formen spielenden Lernens, Fall- und Konfliktanaly-
sen, Stationenlernen, Planarbeit und Portfolio-Arbeit und die Gestaltung von Plakaten,
Zeitungen, Broschuren, Blogbeitragen oder anderen Produkten Einzug in den GL-Un-
terricht. Im Laufe eines Halbjahres profitiert der Unterricht demnach von einem breiten
methodischen Spektrum, das fachliche Praxisformen aus allen drei beteiligten Einzel-
fachern vereint, ohne dass das Studienfach der Lehrperson interessanterweise die Aus-
wahl der Methoden signifikant beeinflusst.

Jenseits des gewohnheitsmaBigen Unterrichts finden etwa einmal pro Schuljahr Pro-
jekte und Exkursionen mit Bezug zum GL-Unterricht statt. Im Mittel berichten die Be-
fragten auch davon, dass einmal innerhalb der letzten drei Schuljahre auBerschulisches
politisches Handeln erfolgte, Museen, Gedenkstatten sowie politische, administrative
oder juristische Institutionen besucht und Umfragen, Planspiele und Zeitzeugenbefra-
gungen durchgefuhrt wurden. Auffallig ist, dass spezifisch geographische Arbeitsfor-
men (jenseits der Exkursionen), insbesondere mit naturwissenschaftlichen Bezligen,
deutlich abgeschlagen erscheinen. So kamen laut Erhebung etwa naturwissenschaftli-
che Kartierungen und Gelandearbeit sowie Experimente kaum oder gar nicht zum Ein-
satz.

Interessant sind die Aussagen zum Schulbuch: Obgleich die Schulbucharbeit die hau-
figste Arbeitsform im GL-Unterricht darstellt — nach Angaben der Befragten findet
Schulbucharbeit im Mittel nahezu in jeder Woche statt —, wird die Eignung der Lehr-
werke sehr ambivalent, haufig auch deutlich negativ beurteilt. In Abbildung 8 wird er-
kennbar, dass im Mittel die genutzten Lehrwerke nur als bedingt geeignet erachtet
werden. Bezeichnend ist die groBe Streuung: Wahrend einige Kolleg:innen sehr zufrie-
den mit den bereitgestellten Materialien sind, duBern sich andere sehr unzufrieden.

MaBgeblich Verwendung finden dabei die Blcher Projekt G — Gesellschaftslehre (Klett)
(genutzt von 60,1 % der Befragten), Menschen Zeiten Rdume (Cornelsen) (31,8 %) und
Raum-Zeit-Gesellschaft (Westermann) (25,7 %). Lediglich 2 % geben an, dass sie das
Buch Stark in Gesellschaftslehre (Schroedel) fur ihren GL-Unterricht nutzen.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass der GL-Unterricht augenscheinlich ein
breites Spektrum an fachlichen und Uberfachlichen Arbeits- und Lernformen nutzt.
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Notwendig ware es, die gelungenen Konzepte der Praxis zu sichern und so eine fun-
dierte Fachkultur zu entwickeln. Mit Bezug auf die Nutzungshaufigkeit und Einschat-
zung des Schulbuchs zeigt sich ein dringender Bedarf an Materialentwicklung, bei der
Aspekte der Binnendifferenzierung, ein breites Spektrum der Fachmethodik sowie Ge-
sichtspunkte der Interdisziplinaritat starker zu bertcksichtigen waren.

Abbildung 8: Erfahrung angemessener Untersttitzung durch GL-Schulbticher
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3.4.Professionalisierung

Als eine zentrale Ursache fir die Schwierigkeiten, vor denen das Integrationsfach in der
Unterrichtspraxis steht, wird von den Befragten die fehlende Ausbildung und Professi-
onalisierung der Lehrpersonen beschrieben. Knapp 80 % der Lehrenden hat nur eines
der drei Facher studiert, 14,3 % verfligen Uber ein Studium in zwei der beteiligten Fa-
cher. Die urspriingliche Qualifikation pragt auch das berufliche Selbstbild der Beteilig-
ten. Die Mehrheit der Befragten identifiziert sich in erster Linie als Vertreter des Einzel-
fachs. Nur 7,5 % charakterisieren sich prioritdr als Lehrende der Gesellschaftslehre.
Nicht unerheblich erscheint, dass 76,9 % der Befragten flr das Lehramt an Gymnasien
ausgebildet worden sind und damit im Studium in Rheinland-Pfalz bisher keine expli-
zite Vorbereitung fiir das Integrationsfach erhalten haben. Hier liegt ein deutlicher Hin-
weis, das Fach und ein Rollenverstéandnis als Lehrperson der Gesellschaftslehre auch im
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Gymnasialschullehramt starker zu akzentuieren sowie insgesamt Bezlige des interdis-
ziplindren Arbeitens in den Einzelfachern zu férdern. Bisher scheint zumindest bei ei-
nem Teil der Lehrenden ein Bild des eigenen Studien- und Unterrichtsfachs vorzuherr-
schen, das die sozialwissenschaftliche Breite und Anschlussfahigkeit der eigenen Dis-
ziplin verkennt.

Immerhin fihlen sich rund 70 % der Lehrpersonen in ihren fachlichen und fachdidakti-
schen Kompetenzen im Fach Gesellschaftslehre eher sicher. Bei knapp 30 % Uberwiegt
die Unsicherheit gegeniiber den fachlichen und fachdidaktischen Herausforderungen.
Die Professionalisierung fir den interdisziplinaren Unterricht erscheint dabei bisher we-
nig systematisch und formal zu erfolgen. 81,9 % bzw. 83,8 % der Befragten geben an,
ihre zentralen Kompetenzen fiir das Integrationsfach weder im Universitatsstudium
noch im Vorbereitungsdienst erworben zu haben. Nur rund ein Drittel der Lehrenden
bezieht seine Kenntnisse aus spezifischen Fortbildungen. Um sich in unbekannte Un-
terrichtsinhalte einzuarbeiten, greift dagegen eine Mehrheit von 61,3 % der Lehrper-
sonen insbesondere auf das — als unzuldnglich beschriebene — Schulbuch zuriick oder
rezipiert Wissen aus aktuellen Medienberichten oder dem Internet (vgl. Abbildung 9).

Abbildung 9: Strategien zur Einarbeitung in unbekannte Unterrichtsinhalte

Konsultation des Schulbuchs

Internetrecherche

Rezeption aktueller Presse- und Rundfunkbeitrage

Informeller kollegialer Austausch

Konsultation des Lehrerbands zum Schulbuch

Konsultation von Materialien und Handreichungen externer Anbieter

Konsultation des Rahmenlehrplans Gesellschaftslehre

Lektlire wissenschaftlicher Texte

Riickgriff auf Unterrichtsmaterialien von Kolleg/-innen

Median

Institutionalisierter kollegialer Austausch N=147

|

Teilnahme an schulexternen Fortbildungen

e

Konsultation von Handreichungen des Pddagogischen Landesinstituts

Teilnahme an schulinternen Fortbildungen

selten eher selten eher haufig haufig
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Als entscheidender Motor fir die Entwicklung und Qualitatssicherung der Gesell-
schaftslehre gilt im fachdidaktischen und bildungspolitischen Diskurs die kollegiale Ko-
operation. Es wird davon ausgegangen, dass durch die interdisziplinare Zusammenar-
beit und die gemeinsame Unterrichtsplanung fachliche Defizite in den nicht-studierten
Fachern ausgeglichen und interdisziplinare Perspektiven gestarkt werden kénnen. Ein
Austausch von Unterrichtsmaterialien, die institutionalisierte kollegiale Kommunikation
oder gemeinsame schulinterne Fortbildungen scheinen an vielen Schulen tatsachlich
allerdings nur bedingt zu erfolgen. Auch in den offenen Antwortfeldern berichten Leh-
rende von ,wenig begeisterten Kollegen” und einer sich ,schwierig” gestaltenden Zu-
sammenarbeit. Forderliche Strukturen zur kollegialen Unterrichtsgestaltung nehmen
47,9 % der Befragten wahr, wahrend 42,4 % keine systematische Unterstltzung erle-
ben. Auch wenn eine Mehrheit von 78,8 % der Befragten den Eindruck hat, ihre Schul-
leitung sei gegenliber dem Fach GL aufgeschlossen, fehlt es offenbar vielfach an kon-
kreten MaBnahmen des Schulmanagements, die die Voraussetzungen fir kollegiale
Kooperationen und schulinterne Unterrichtsentwicklung beglinstigen. So besitzt das
Fach Gesellschaftslehre aus Sicht von 68 % der Befragten an ihrer Schule keinen hohen
Stellenwert. 88,4 % der Befragten finden nicht, dass das Fach GL im Schulprofil beson-
ders hervorgehoben wird. 75,2 % haben ferner nicht den Eindruck, dass das Fach in der
AuBendarstellung der Schule eine wichtige Stellung einnimmt. Fachbibliotheken oder
Fachabteilungen in der Lehrerbibliothek existieren an den Schulen nur bei 30,3 % der
befragten Lehrpersonen. Jeweils knapp 20 % berichten von Fachzeitschriften, die von
der Schule gehalten werden, oder eigenen Fachabteilungen in der Schulerbibliothek.
Einen schulinternen Materialpool zum kollegialen Austausch praktizieren 29,7 % der
Befragten an ihrer Schule, gesellschaftswissenschaftliche Fachrdume existieren dage-
gen nur an 4 % der Einrichtungen. Gerade kurz- und mittelfristig scheint im Ausbau
und der Pflege kooperativer Arbeitsstrukturen daher ein bisher wenig ausgeschopftes
Potenzial zur fachlichen Starkung und Entwicklung der Gesellschaftslehre zu liegen, das
jenseits einer notwendigen Verbesserung der Ausbildungssituation bereits durch nied-
rigschwellige MaBnahmen an den Einzelschulen deutliche Wirkung erzielen konnte.
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4. AUSFUHRLICHE ERGEBNISDARSTELLUNG

4.1.Bildungsziele und didaktische Prinzipien der Lehrenden

In Freitextfeldern zu Beginn des Fragebogens nannten die Lehrer:innen zentrale Anlie-
gen und didaktische Prinzipien, die sie mit ihrem Gesellschaftslehreunterricht verfol-
gen.

Dabei wurde der eigene Unterricht von 21,8 % als Beitrag zur Mundigkeit und zur All-
gemeinbildung der Schiler:iinnen herausgestellt, z. B.:

,Mundige Burger aus der Schule entlassen”
,Breite Grundbildung fir alle Schilerinnen und Schiiler, egal wann sie die Schule verlassen”

,Die Inhalte des Faches sind unabdingbar fiir eine gute Allgemeinbildung.”

Die Vermittlung von Fachwissen, das Lernen in Fachern und mit Blick auf die in der
Oberstufe zu treffende Kurswahl auch tUber Facher, wurde von 26,5 % der Lehrer:innen
als Ziel artikuliert, z. B.:

.Breites gesellschaftswissenschaftliches Wissen”

,Basiswissen bei geographischen, geschichtlichen, politischen und gesellschaftlichen The-
men”

,Einblicke in wichtige Grundlagen der Facher Erdkunde, Geschichte und Sozialkunde den
Schilern ermoglichen.”

,Schlisselkompetenzen der Facher”
,Den Schilerinnen die Verknlipfung zwischen den Einzelfachern Erdkunde, Geschichte und

Sozialkunde veranschaulichen, diese aber auch in Hinblick auf die Oberstufe abgrenzen.”

Uberfachliche Orientierungen schaffen, Zusammenhéange aufzeigen, Multiperspektivi-
tat und Komplexitat erreichen, mochten erklartermal3en 34 % der Befragten, z. B.:

,Orientierung Uber Raum, Zeit und Fachgrenzen hinweg”
.Zusammenhange in der Gesellschaft erklaren”

,Ein Bewusstsein fur die Lebenswirklichkeit der Schiler bei Ihnen wecken, und der Faktoren,
die diese beeinflusst”

.Betrachtung und Analyse von komplexen, gesellschaftlich relevanten Themenfeldern”

,fur Multikausalitat und Multiperspektivitat sensibilisieren”

Das Anliegen, demokratische Werte zu vermitteln und einen diskursiven Unterrichtsstil
zu pflegen, brachten 22,5 % der Befragten zum Ausdruck, z. B.:
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,Verantwortungsbewusstsein in der Gesellschaft und demokratische Grundhaltungen star-
ken”

.aktuelle Entwicklungen und Probleme diskutieren”

Zu eigenen Urteilen und kritischem Denken, der Durchdringung gesellschaftlicher
Schlisselprobleme und einem differenzierten Verstandnis von Gesellschaft zu befahi-
gen, ist das erklarte Anliegen von 32 % der Befragten, z. B.:

,Die Schilerinnen und Schiler sollen auf Grundlage von Fakten eigene Werturteile bilden
kdnnen, um sich in einer immer schneller veranderten Welt handlungsfahig zu sein.”

,Schilerinnen und Schiler befahigen Informationen auszuwerten, Schllsse zu ziehen, ihre
eigene Meinung zu bilden, diese zu vertreten”

,kritisches Denken fordern”
.Mit den Erkenntnissen aus Vergangenheit und Gegenwart die Zukunftsprobleme unserer

Zeit erkennen und Ideen der Losung entwickeln”

Aus Sicht von 25,2 % der Befragten sollen Schiler:innen durch den Gesellschaftslehre-
unterricht in die Lage versetzt werden, gesellschaftlich zu partizipieren, 6kologisch
nachhaltig zu handeln und ihr eigenes Leben im sozialen Kontext zu gestalten, z. B.:

.Schuilerinnen und Schiler auf das Leben in unserer Gesellschaft vorbereiten”
.gesellschaftliche Teilhabe und Gleichberechtigung aller”

.Schiler*innen als informierte, engagierten Blrger*innen in die Gesellschaft und Umwelt
entlassen”

,Bildung flr nachhaltige Entwicklung”

Gelungener Gesellschaftslehreunterricht, der zur Erreichung dieser Ziele beitragt, ist
nach dem Dafirhalten von 53 % interdisziplinar, multiperspektivisch, methodisch und
inhaltlich abwechslungsreich und fokussiert auf Zusammenhange, z.B.:

.typische Methoden der jeweiligen Facher den Schilern naherbringen (z.B. Quellenanalyse,
Auswertung von Karten, Auswertung von Diagrammen...)"

Jfreie Wahl der Methoden und Sozialformen”

~multiperspektivische Sichtweise bei den Schiilerinnen und Schilern als Bewusstsein entwi-
ckeln”

.Abwechslung und Relevanz (methodisch, thematisch)”

Von denen, die den interdisziplinaren Charakter ansprechen, verfolgen 36,7 % eine in-
tegrative Herangehensweise, 24,5 % geht es eher um die Reprasentation und Kontras-
tierung der beteiligten Disziplinen und 32,7 % machen die Gestaltung der Interdiszip-
linaritat vornehmlich am Thema fest, z.B.:
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.Integrative Zusammensicht der unterschiedlichen Perspektiven der Facher statt additiver
Reihung fachlich getrennter Inhalte!”

,Eine gelungene Verknlpfung der verschiedenen Fachinhalte, eine angemessene Reprasen-
tanz aller Facher.”

,Die Facher dort verknupfen, wo es inhaltlich sinnvoll erscheint, genauso den Stoff aber auch
nur mit der historischen/geografischen/politischen Brille zu betrachten, wenn geboten.”

,Greift Themenkomplexe auf, die sich fur eine ganzheitliche Betrachtung eignet.”
.die Betrachtung komplexer gesellschaftswissenschaftlicher Themenbereiche aus sozialer,

raumlicher und zeitlicher Perspektive”

Fur 15 % der Befragten ist guter Gesellschaftslehreunterricht zudem aktuell und schii-
lerorientiert mit klarem Gegenwarts- und Lebensweltbezug, z.B.:

.aktuelle Themen und Problematiken weltweit”
.Themen sollen die Lebenswelt der Schiler*innen betreffen”
,schilernahe Themen bzw. Problemstellungen”

.Schilerorientierung bei Themen und Methoden”
Fur 8,2 % der Befragten ist er offen, selbstreguliert und binnendifferenziert, z.B.:

.binnendifferenziertes Arbeiten auf verschiedenen Leistungsniveaus”
,alle Schiiler erreichen”
,offenes und selbstandiges Arbeiten”

.selbstgesteuertes Lernen”

Weitere 6,1 % stellen den diskursiven Charakter des Fachs und das Gebot der Kontro-
versitat in den Vordergrund, z.B.:

,Ein gelungener GL-Unterricht ermdglicht offene und lebhafte Diskussionen und die vertie-
fende Auseinandersetzung mit einem gesellschaftswissenschaftlichen Thema.”

.kontroverse Behandlung von Unterrichtsinhalten”

Die Offnung des Unterrichts fur auBerschulische Lernorte und Akteurinnen begriiBen
an dieser Stelle 5,4 % der Befragten, z.B.:

,Einbeziehung von Besuchen auBerschulischer Lernorte”
,auBerschulische Lernpartner, Experten und Zeitzeugen einladen”
4.2.Performanz des Unterrichts
Dass es ihrem Gesellschaftslehreunterricht haufig gelinge, an aktuelle gesellschaftliche

Probleme und Debatten anzukniipfen, bestatigen 82,2 % der Befragten. Weitere 69,5 %
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finden ferner, ihr Unterricht knlpfe haufig an Schilerinteressen an. In der Konsequenz
kann der Gesellschaftslehreunterricht von regem Interesse profitieren, das gemaf der
Einschatzung von 65,4 % der Befragten von der Mehrheit der Schileriinnen gezeigt
wird —wenngleich hier im Mittel vor allem Erdkunde- und Sozialkundelehrer:innen eher
zustimmen, wahrend Geschichtslehrer:innen eher nicht zustimmen. Inhaltlich sind es in
der Wahrnehmung der Lehreriinnen gegenwartig 6kologische Aspekte, die bei den
meisten Schileriinnen Interesse zu wecken vermégen: Auf einer elfstufigen Skala, die
von nahezu keiner/keinem Schiuler:in bis fast der gesamten Lerngruppe reicht, errei-
chen 6kologische Aspekte einen Mittelwert von 6,8, stolBen also bei mehr als der Halfte
der Lernenden auf Interesse. Ahnlich verhélt es sich bei ethischen, geographischen und
historischen Aspekten, die Mittelwerte von 6,3 bis 6,4 erreichen. Knapp weniger als die
Halfte der Schiiler:iinnen werden durch soziologische und politische Aspekte angespro-
chen — hier liegen die Mittelwerte bei 5,5 und 5,6. Die niedrigsten Werte werden von
okonomischen und rechtlichen Aspekten erzielt, die im Mittel bei 4,5 und 5 verortet
werden. Die Standardabweichung bewegt sich bei den erfragten Unterrichtsinhalten
stets zwischen Wert von 2,0 und 2,4, was angesichts der hohen Anzahl der Skalenstufen
niedrig erscheint. Auch, dass keine signifikanten Unterschiede im mittleren Antwort-
verhalten von Lehrer:iinnen unterschiedlicher Ausbildungsfacher und -schularten fest-
zustellen sind, deutet auf eine recht homogene Einschatzung durch die Lehrenden hin.
Die Auffassung, dass das Fach Gesellschaftslehre von ihren Schiler:innen als vergleichs-
weise schwierig wahrgenommen wird, teilen nur 35% der Lehrer:innen. Hierbei zeigen
sich deutliche Unterschiede hinsichtlich des fachlichen Hintergrundes: Wahrend Erd-
kunde- und Sozialkundelehrer:innen tiberwiegend der Auffassung sind, dass das Fach
nicht als schwierig wahrgenommen wird, schatzen Geschichtslehrer:innen das Fach e-
her als schwierig fur die Lernenden ein.

Ob die thematische Vielfalt des Gesellschaftslehreunterrichts dabei von den Schiler:in-
nen wertgeschatzt wird, wird von den Lehreriinnen unterschiedlich eingeschatzt:
52,9 %, die diese Aussage teilen, stehen 47,1 % gegentiber, die gegenteiliger Auffas-
sung sind. Dabei sind es im Mittel Realschul-, Erdkunde- und Sozialkundelehrer:innen,
die hier eher eine positive Wahrnehmung zum Ausdruck bringen, wahrend Gymnasial-
und Geschichtslehrer:innen hier eher zu zuriickhaltenderen Einschatzungen tendieren.
68,8 % der Befragten haben den Eindruck, dass ihre Schiler:innen haufig keinen sinn-
vollen Zusammenhang zwischen den Teilthemen des Gesellschaftslehreunterrichts er-
kennen. Im Mittel duBern vor allem Gymnasiallehrer:innen, dass dies eher nicht gelingt,
wahrend Realschullehrer:innen sich zwischen Zustimmung und Ablehnung positionie-
ren. Dass es 59 % Befragten nach eigenen Angaben schwerfallt, entsprechende Zusam-
menhange zwischen den Teilthemen des Gesellschaftslehreunterrichts aufzuzeigen,
deutet auf eine didaktische Herausforderung hin, die auch aufseiten der Lehrer:innen
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besteht. Im Mittel weisen insbesondere diejenigen Befragten, die fir das Gymnasium
ausgebildet wurden, auf dieses Problem hin. Ein:e Lehrer:in beschreiben:

.Es fehlen immer wieder Briickenteile, die ausgelassene Themen in ihrer Bedeutung fir die
weitere historische Entwicklung kurz erlautern.”

Dass es ihnen und ihren Schiileriinnen gelingt, im Gesellschaftslehreunterricht kom-
plexe gesellschaftliche Phdanomene multiperspektivisch zu betrachten, bestatigen
51,6 % der Befragten. Im Mittel stimmen hier Realschul- und Erdkundelehrer:innen eher
zu, Gymnasial-, Geschichts- und Sozialkundelehrer:innen eher nicht zu. 58,9 % der Be-
fragten haben nicht den Eindruck, dass ihre Schiler:innen im Gesellschaftslehreunter-
richt ein Verstandnis dafiir entwickeln, wie gesellschaftliche Teilbereiche miteinander
zusammenhangen. Im Mittel wird am ehesten von Realschul- und Erdkundelehrer:in-
nen bekundet, dass dies gelingt, wahrend Gymnasial-, Geschichts- und Sozialkunde-
lehrer:iinnen diese Einschatzung eher nicht teilen. Dass ihre Schiler:iinnen im Gesell-
schaftslehreunterricht gesellschaftswissenschaftliche und naturwissenschaftliche Ein-
sichten verbinden kdnnen, verneinen 69,4 % der Befragten. Generell finden 70,07 % der
Befragten, ihre Schileriinnen seien damit Uberfordert, im GL-Unterricht verschiedene
Perspektiven gewinnbringend zu verknipfen. Folgt man der Einschatzung von 72,2 %
der Lehrer:innen, wird im Gesellschaftslehreunterricht nicht oder allenfalls nur begrenzt
erreicht, dass die Schiler:innen die spezifischen Perspektiven und Zugange der Facher
Sozialkunde, Erdkunde und Geschichte kennenlernen. Dass auch dies eine didaktische
Herausforderung fiir Lehrende darstellt, wird darin deutlich, dass lediglich 45,6 % der
Befragten bestatigen, im Gesellschaftslehreunterricht wesentliche Besonderheiten der
beteiligten Einzelfacher aufzuzeigen. Lediglich 44,9 % der Befragten finden, dass sich
die verschiedenen Fachperspektiven und Zugénge, die im Gesellschaftslehreunterricht
zusammenkommen, gegenseitig bereichern. Wahrend Sozialkundelehrer:innen dieser
Aussage im Mittel eher zustimmen, tun dies Erdkunde- und Geschichtslehrer:innen e-
her nicht.

In einem Freitextfeld erklaren Lehrer:innen hierzu:

,Fur jedes Fach sind Grundlagen erforderlich, die erst erarbeitet werden miissen, um Zusam-
menhange verstehen zu kénnen. In GL bleibt man, meiner Erfahrung nach, an der Oberflache
und die Themen bleiben schwammig.”

,Damit interdisziplindres Arbeiten gelingt, muss man in die Tiefe gehen. Unsere Schiiler sind
so langsam, dass wir alles nur grob anreilen kdnnen. Interdisziplinares Arbeiten ist daher
nicht moglich. Es fehlen wichtige Grundlagen, Methoden und Arbeitsweisen aus allen drei
Disziplinen, um das umsetzen zu kénnen. Viele Schiler kennen das Alphabet nicht gut ge-
nug, um im Register des Atlasses einen Ort zu finden. Bis zum Planquadrat kommt man da
gar nicht.”
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Weitere Hinweise, die Schuler:innen betreffend, lauten:

,Jungere Schilerinnen und Schiiler sind oft leichter zu interessieren und motivieren als al-
tere.”

.Zu groBe Lerngruppen”

+Aufgrund der Tatsache, dass die Themen im GL-Unterricht sehr geschichtslastig sind, ist hier
oftmals das Interesse der Schiilerinnen geringer, da es sie langweilt.”

,Die jingeren Schiler/innen sind leichter flr das Fach zu motivieren, da v.a. die geschichtli-
chen Themen spannend sind und sich motivierend aufbereiten lassen.”

.Die Schwachen sind tUberfordert, weil sie keinen roten Faden erkennen und auch mit offenen
Unterrichtsformen nicht klarkommen, da sie nicht selbstandig arbeiten konnen.”

,Die Schiiler sind meiner Meinung nach oft Gberfordert mit den vielen Gesichtspunkten eines
Themas und kénnen die Zusammenhange nicht immer so erfassen.”

,Fur die schwachen Schuler ist die Vielfalt und der Wechsel der Themen oft Gberfordernd.”

Es scheint nicht zuletzt auch vom Thema abzuhangen, inwieweit ein interdisziplinarer
Zugang in der Unterrichtspraxis zum Tragen kommt: Die Befragten berichten im Mittel
bei einem Viertel der Lehrplanthemen, dass interdisziplinares Arbeiten dort gut gelingt,
wahrend es in den Ubrigen Themenfeldern bloB bedingt gelinge. Die Daten wurden
mittels finfstufiger Skalen erhoben. Die Standardabweichung liegt jeweils zwischen 0,9
und 1,2. Besonders geeignet sind nach Einschatzung der Befragten die Themen ,Reisen
und Erholung”, ,Leben und Wirtschaften in verschiedenen Zeiten und Raumen” und
.Kinderwelten” aus den Klassenstufen fiinf und sechs, ,Herausforderung Europa” aus
Klassenstufe neun sowie ,Internationale Konflikte”, ,Migration” und ,Herausforderung
Globalisierung” aus Klassenstufe zehn. Es scheint als lage Interdisziplinaritat besonders
in hoheren Klassenstufen und besonders bei internationalen Themen nahe, wenngleich
Lehreriinnen auch jenseits dessen geeignete Themenfelder identifizieren. Dass drei
Viertel der Lehrplanthemen jedoch nur bedingt als geeignet erscheinen, um interdis-
ziplinar zu arbeiten, deutet darauf hin, dass sowohl die Wahl geeigneter Unterrichts-
themen als auch deren adaquate Aufbereitung im Fokus didaktischer Entwicklung ste-
hen sollten. Bei sechzehn der achtundzwanzig Lehrplanthemen zeigen sich ferner
Wahrnehmungsunterschiede vor dem Hintergrund der Ausbildungsschulart der Be-
fragten: Gymnasiallehrer:innen vertreten hier im Mittel die Einschatzung, dass Interdis-
ziplinaritat dort nur bedingt gelingt, wahrend Realschullehrer:iinnen davon ausgehen,
dass sie dort gut gelingt.

In einem Freitextfeld wurden die Lehreriinnen gebeten, Unterrichtsthemen oder Leit-
fragen zu benennen, mit denen sie im GL-Unterricht besonders gute Erfahrungen ge-
macht haben. Es folgen ihre Empfehlungen:
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Antike / Alte Geschichte / Romisches
Reich

Arbeit 4.0
Berufsorientierung
Bevolkerungsgeographie

Demokratie (von Demokratiebildung,
Uber ,Verteidigung der Demokratie”
bis hin zur Beschaftigung mit direkter
Demokratie und dem ,Demokra-
tiemodell der franzdsischen Revolu-
tion")

Europa (z. B. EU / Topographie Euro-
pas)

Familie

Freiheit

Frihe Neuzeit (auch Hexenverfol-
gung und ,Entdeckung” Amerikas)

Frihgeschichte / Frihe Hochkulturen
/ Altes Agypten

Gerechtigkeit
Gesellschaft der Zukunft

Globale Entwicklung und Zusammen-
arbeit (darunter ,Eine Welt", ,Fairer
Handel” und ,Kinder der Welt")

Globalisierung
Historische Personlichkeiten

Internationale Beziehungen (auch in-
ternationale Konflikte und deutsch-
franz6sische Beziehungen)

Kinderwelten

Klima und Wetter
Klimawandel / Erderwdarmung
Landwirtschaft

Leben in der Gemeinde
Madchen und Jungen
Medien

Migration

Mittelalter (auch Kreuzzige)
Mullproblem

Naturkatastrophen (z.B. Vulkanaus-
briiche / Tsunamis)

Neuere und neuste Geschichte (z. B.
Weimarer Republik, Weltkriege, Nati-
onalsozialismus, Geschichte nach
1945, ,deutsche Teilung”, DDR, Kalter
Krieg)

Neuzeit (Absolutismus, Merkantilis-
mus, Franzosische Revolution, Indust-
rialisierung, auch ,Industrialisierung
und Strukturwandel”)

Nordsee / Ostsee / Wattenmeer
Okologie / Umweltschutz / Nachhal-
tigkeit

Physische Geographie (z.B. endogene

und exogene Krafte / Vulkanismus
und Plattentektonik)

Politik (auch ,Tagespolitik” und ,Bun-
despolitik”)

Politische Systemlehre (z. B. Bundes-
organe, Regierungssystem der BRD)

Prahistorie / Steinzeit

Recht (z. B. Kinderrechte, Rechte von
Jugendlichen, Menschenrechte, Bir-
gerrechte, Arbeitsrecht, ,Recht und
Gesetz”, ,Recht und Rechtspre-
chung”, Rechtstaatlichkeit)

Reisen (auch ,Reisen und Erholung”)
Rheinland-Pfalz
Stadt

Topographie (z. B. Deutschland, Kus-
tenformen, einzelne Kontinente,
Frankreich, USA)

Tourismus

Wahlen (z.B. ,Wahlen ab 16?")
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An Integrierten Gesamtschulen und insbesondere im Fach Gesellschaftslehre, das ohne
auBere Differenzierung unterrichtet wird, ist von vergleichsweise heterogenen Lern-
gruppen und erhéhtem Binnendifferenzierungsbedarf auszugehen, die in Freitextfel-
dern von Befragte auch kritisiert wird:

,Die Schwachen sind Uberfordert, weil sie keinen roten Faden erkennen und auch mit offenen
Unterrichtsformen nicht klarkommen, da sie nicht selbstandig arbeiten kénnen.”

Wesentlich starkere Spaltung der Klasse als in anderen Fachern.”

.extreme Heterogenitat”

Dass die Heterogenitat der Lerngruppe jedoch dabei helfe, gesellschaftliche Themen
multiperspektivisch zu diskutieren, verneinen 74,1 % der Befragten. Im Mittel duBern
sich Geschichtslehrer:innen diesbezliglich am kritischsten 69,9 % der Befragten auBern,
dass es ihnen schwerfallt, den individuellen Voraussetzungen der Schiler:innen gerecht
zu werden. 86,4 % wurden sich nach Fachleistung differenzierte Kurse wiinschen. Bei
Mittelwertvergleichen ist dieser Wunsch am deutlichsten bei Geschichtslehrer:iinnen zu
finden. Insgesamt geben 57,1 % der Befragten an, dass es ihnen Freude bereitet, Ge-
sellschaftslehre zu unterrichten. Dass 41,9 % dies nach eigenem Bekunden nicht tun,
erscheint problematisch, da davon auszugehen ist, dass sich Einstellungen und Emoti-
onen gegenliber dem eigenen Fach auch auf die Unterrichtsqualitdt und die Lernmo-
tivation der Schiiler:iinnen auswirken kdnnen (vgl. Fredrickson 2002, S. 122; Krapp 1993,
S. 189). Geschichtslehrer:iinnen positionieren sich bei der Beantwortung der Frage nach
der eigenen Freude am Gesellschaftslehreunterricht im Mittel bei ,eher nein’, Gymna-
sial-, Erdkunde- und Sozialkundelehrer:iinnen bei ,eher ja' und Realschullehrer:iinnen
zwischen ,eher ja' und ja'. Den Wunsch, Gesellschaftslehre auch in der Oberstufe an-
zubieten, teilen 86,4 % der Befragten gegenwartig nicht, wobei sich auch hier Gymna-
siallehrer:innen im Mittel am kritischsten auBern.

4.3.Professionalisierung und Selbstbild

In einem Freitextfeld zu Beginn des Fragebogens definieren 32 % der Befragten gute
Lehrer:innen fur das Fach Gesellschaftslehre Uber eine breite Allgemeinbildung sowie
Fachwissen bzw. Fachkompetenz in moglichst vielen Teilbereichen des Integrations-
fachs, z. B.:

.eine fundierte Allgemeinbildung”
,im besten Falle ein fundiertes Wissen in allen drei Teildisziplinen.”

.ein Fachmann, der sich gleichermallen gut in allen, das Fach betreffenden Unterrichts-
schwerpunkten auskennt”
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Flr 27,9 % der Befragten ist entscheidend, dass die Lehrperson breite Interessen und
Begeisterung mitbringt, die sich bestenfalls auf die Schiler:iinnen Ubertragen, z. B.:

.Interesse und Begeisterung flr das Fach, die auch von den Schiler*innen so wahrgenom-
men werden”

,mit der gleichen Leidenschaft die vielen Fachinhalte, die nicht zu seinem Fach gehoren, ver-

mitteln”

Didaktische Kompetenz, etwa vielfaltige Methodenkenntnisse und Kreativitat, wird von
21,8 % der Befragten angefihrt, z. B.:

LUnterricht didaktisch und methodisch angemessen aufbereiten”
.madglichst breit gefachert, den Fachmethoden entsprechend, begeisternd unterrichten”

.Kreativitat und Vielseitigkeit”

12,2 % stellen die Bedeutung einer adaquaten Ausbildung heraus und fordern zum Teil
spezielle Studien- und Ausbildungsgange zur Vorbereitung auf das Integrationsfach,
z.B.

,Fachliche Sicherheit durch Studium”
+LAusbildung in allen drei Fachdisziplinen”

.eigene Ausbildung fir GL ware ideal”

8,2 % betonen indes die Bereitschaft und fordern die nétige Zeit zur Unterrichtsvorbe-
reitung, insbesondere zur inhaltlichen Einarbeitung in Themenkomplexe jenseits des
eigenen Studienfachs, z. B.:

.gute Vorbereitung, besonders wenn es Inhalte sind, die nicht dem eigenen studierten Fach
entsprechen”

,Einarbeitung in notwendige Grundlagen der fremden Facher”

Dass ein:e gute:r Lehrer:in im Fach Gesellschaftslehre alle beteiligten Disziplinen be-
ricksichtigen und nicht primar das eigene Studienfach unterrichten sollte, stellen 6,1 %
der Befragten heraus, z. B.:

,alle drei Facher, Sozialkunde, Geographie und Geschichte, gleichwertig behandeln”
,Bereitschaft, eigenen Fachidealismus zurlickstellen zu kdnnen”

.keine einseitigen Schwerpunkte auf einzelne Facher legen”

Dass sie bestenfalls selbst interdisziplindr denken und im Unterricht Verbindungen her-
stellen, finden 14,3 % der Befragten, z. B.:
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.Jemand, der sich auf alle drei Facher einlasst und diese verknlipft den Schilerinnen Uber-
mittelt.”

.ein Lehrer/eine Lehrerin, der/die es schafft die einzelnen Teildisziplinen der Gesellschafts-
lehre zu verbinden und den Schilerinnen und Schilern die Zusammenhange naherzubrin-
gen”

,Erkennen Ubergeordneter Zusammenhange und Verknlipfungsmaoglichkeiten der drei Ein-

zelfacher”

15,7 % der Lehrer:iinnen stellen die Bedeutung der personlichen Bereitschaft und der
Bereitstellung geeigneter Rahmenbedingungen heraus, um als Lernbegleiter:innen
aufzutreten sowie schilerorientiert und binnendifferenziert zu unterrichten, z. B.:

.kann auf die Schilerinnen und Schiler eingehen und ihnen auf verschiedenen Niveaus be-
gegnen”

JInteresse an der Welt der Schilerinnen und Schiiler, sie da abzuholen wo sie stehen und
dann mit ihnen gemeinsam etwas zu erarbeiten, was fur sie und ihr Leben von Relevanz ist”

.In Projekten beratend begleiten”

lhr Wissen und ihren Unterricht aktuell zu halten, offen fir neue ldeen zu sein und
Fortbildungsangebote wahrzunehmen, beschreiben 16,3 % der Befragten als Ideal,
z. B.:

.bereit, sich aktuellen Fragen zu stellen und eigene Wissensliicken zu fiillen”
.Bereitschaft sich standig fort- und weiterzubilden”

Linnovationsfreudig und offen fir neue Ideen”

Zu Werten zu erziehen, selbst eine demokratische Haltung zu verkérpern und im Un-
terricht Freiraum fir Diskussionen zu lassen, ist erklartes Anliegen von 8,8 % der Be-
fragten, z. B.:

,demokratische Werte vertreten und vermitteln”

,fir Demokratie, fir Toleranz und Weltoffenheit, fiir eine pluralistische Gesellschaft und ge-
gen rechts, gegen Diskriminierung und gegen Rassismus”

.Meinungsfreiheit aushalten”

Fur 3,4 % ist ein:e gute:r Lehrer:in im gesellschaftswissenschaftlichen Integrationsfach
nicht zuletzt teamfahig, kooperationsbereit und kommunikativ, z. B.:

.Bereitschaft mit Kollegen zusammenzuarbeiten”

,Teamfahigkeit, um sich in die unbekannten Themen einzuarbeiten und sich auszutauschen’

~,hohe Kommunikationskompetenz”
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Tatsachlich haben 79,6 % der Befragten eines und 14,3 % zwei der drei am gesell-
schaftswissenschaftlichen Integrationsfach beteiligten Facher studiert. Dass jemand alle
drei beteiligten Facher studiert hat, kommt in der Stichprobe kein einziges Mal vor.
6,1 % der Befragten unterrichten ganzlich fachfremd. Werden Lehrende des Fachs Ge-
sellschaftslehre danach gefragt, wo sie zentrale Kompetenzen zum interdisziplindren
Unterrichten erwarben, schreiben sie der formalen Professionalisierung vielfach keine
hohe Bedeutung zu: Der Kompetenzerwerb wird von 81,9 % der Befragte nicht im Uni-
versitatsstudium verortet, von 83,8 % nicht im Vorbereitungsdienst, von 64,1 % nicht
in spezifischen Gesellschaftslehrefortbildungen und von 72,2 % auch nicht in allgemei-
nen Fortbildungen. Deutlich hohere Zustimmungsraten gelten fiir den Bereich non-
formaler Professionalisierung: 66,7 % der Befragten verorten ihren Kompetenzerwerb
im Austausch mit Kolleginnen, 89,3 % im individuellen Selbststudium und 94 % im Ler-
nen aus der eigenen Unterrichtspraxis. Einzelne Befragte benennen in einem erganzen-
den Freitextfeld die folgenden Formen des Kompetenzerwerbs:

,Hospitation bei Kolleg*innnen”
,Teamteaching mit Fachkolleg*innen”

,durch meine Hobbies: Regional- und Familiengeschichte” und ,durch Reisen in alle Welt".

Bezogen auf erlebte Fortbildungen und den eigenen Vorbereitungsdienst zeigen sich
Gymnasiallehrer:iinnen im Mittel kritischer als Realschullehrer:innen.

Fur Lehrende im Fach Gesellschaftslehre scheint es essentiell zu sein, sich im Rahmen
der beruflichen Praxis in Unterrichtsinhalte einzuarbeiten. Folgt man dem mittleren
Antwortverhalten der Befragten, werden hierfur das Schulbuch und Internetrecherchen
am haufigsten genutzt. Die hohe Popularitat des Schulbuchs scheint dabei im Wider-
spruch zur Kritik an selbigen zu stehen, die Lehrer:iinnen an anderer Stelle artikulieren
(vgl. Kapitel 4.5). Die Rezeption des Lehrplans, des Lehrerbands zum Schulbuch, aktu-
eller Presse- und Rundfunkbeitrage sowie von Handreichungen und Materialien exter-
ner Anbieterinnen ist eher haufig, ebenso wie der informelle Austausch mit Kollegin-
nen. Auf wissenschaftliche Texte, Fortbildungen und Unterrichtsmaterialien von Kolle-
ginnen wird eher selten zuriickgegriffen, um sich in unbekannte Unterrichtsinhalte ein-
zuarbeiten. Auch ein institutionalisierter Austausch mit Kolleginnen, etwa im Rahmen
von Fachkonferenzen, erfiillt eher selten diese Funktion. Die Daten wurden mittels vier-
stufiger Skalen erhoben. Die Standardabweichung liegt zwischen 0,7 und 1,1.

In einem Freitextfeld erganzten einzelne Befragte die folgenden Ansatzpunkte zur Ein-
arbeitung:

,Bildungsserver anderer Bundeslander”
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.Schulbicher aus der Oberstufe”, ,Schulblcher anderer Bundeslander”, ,andere Lehrwerke”
Magazine wie ,Perspektive, Die Zeit, Der Spiegel”

didaktische Zeitschriften wie ,Praxis Geographie”

,Filmreihen, z. Bsp. terra X"

,Unterrichtsinhalte meiner Kinder”

Rickbesinnung auf ,eigenes Schulwissen” und ,eigene Allgemeinbildung”

Bei der Beantwortung der Frage, inwieweit sie sich im Fach Gesellschaftslehre in inhalt-
licher Hinsicht als sicher erleben, verorten sich die Befragten auf einer zehnstufigen
Skala, die von ,sehr unsicher’ bis ,sehr sicher’ reicht, im Mittel bei 6,5. Sie zeigen damit
eine Tendenz zu moderater inhaltlicher Selbstsicherheit. Wenngleich die Standardab-
weichung von 2,2 recht gering erscheint, ist zu konstatieren, dass das komplette Ant-
wortspektrum genutzt wird. Mit Mittelwerten von 6,3 zu 7 beschreiben sich Gymnasi-
allehrer:innen tendenziell unsicherer als Realschullehrer:innen.

Wird die Frage nach dem Kompetenzerleben differenziert anhand der inhaltlichen Di-
mensionen des Fach Gesellschaftslehre, zeigen sich entlang der Ausbildungsfacher der
Befragten deutliche Unterschiede: Lehrer:innen, die fir das Fach Erdkunde ausgebildet
wurden, erleben sich in geographischer und 6kologischer Hinsicht deutlich kompeten-
ter als ihre Kolleginnen. Auf einer elfstufigen Skala positionieren sie sich in geographi-
scher Hinsicht durchschnittlich bei 10,2, wahrend Geschichtslehrer:innen sich bei 5,5
und Sozialkundelehrer:innen sich bei 4,9 verorten. In 6kologischer Hinsicht liegt ihr
Mittelwert bei 9,3, jene der Sozialkundelehrer:iinnen bei 8 und der Geschichtslehrer:in-
nen bei 6. Geschichtslehrer:iinnen erleben sich in der historischen Dimension am kom-
petentesten. Ihrem Mittelwert von 10,3 stehen jene der Sozialkunde- und Erdkunde-
lehrer:iinnen gegentiber, die bei 6,5 bzw. 5,5 liegen. Ein ahnlich hohes inhaltliches Kom-
petenzerleben bekunden Sozialkundelehrer:iinnen in politischer Hinsicht. Im Durch-
schnitt positionieren sie sich hier bei 10,2, Geschichtslehrer:innen sich bei 7,8 und Erd-
kundelehrer:innen sich bei 6,5. Moderat hoher als bei den anderen Lehrenden im Fach
Gesellschaftslehre ist das Kompetenzerleben der Sozialkundelehrer:innen auch in 6ko-
nomischer, rechtlicher, ethischer und soziologischer Hinsicht. Sie positionieren sich hier
zwischen 8,2 und 8,6, Erdkundelehrer:innen zwischen 5,6 und 7,5 und Geschichtsleh-
reriinnen zwischen 5,4 und 7,7. Die Befragten gehen zudem im Bereich ihres eigenen
Studienfachs am ehesten davon aus, mit ihren Schiler:innen eine angemessene inhalt-
liche Tiefe zu erreichen: Im Mittel stimmen Geschichtslehrer:innen in historischer, Erd-
kundelehrer:iinnen in geographischer und Sozialkundelehrer:innen in politischer Hin-
sicht jeweils eher zu und in den Ubrigen Bereichen jeweils eher nicht zu, im Gesell-
schaftslehreunterricht eine angemessene inhaltliche Tiefe zu erreichen. Betrachtet man
die gesamte Lehrerschaft, scheinen vielfach eigene GltemaBstaben nicht eingehalten
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werden zu kdnnen: So verneinen 57,7 % der Befragten, in historischer Hinsicht eine
angemessene inhaltliche Tiefe zu erreichen, in geographischer Hinsicht verneinen es
60,8 % und in politischer Hinsicht 55,4 %.

Um in didaktischer Hinsicht zu beantworten, inwieweit sie sich im Fach Gesellschafts-
lehre als sicher erleben, nutzen die Befragten das komplette angebotene Ant-
wortspektrum einer zehnstufigen Skala, die von ,sehr unsicher’ bis ,sehr sicher’ reicht.
Im Durchschnitt verorten sie sich bei 6,5, tendieren also bei einer gering anmutenden
Standardabweichung von 2,2 zum Ausdruck moderater Selbstsicherheit. Mit Mittelwer-
ten von 7 zu 6,3 bekunden Realschullehrer:innen eine hdhere Selbstsicherheit als Gym-
nasiallehrer:iinnen.

In einem Freitextfeld hatten die Lehrer:innen die Moglichkeit, zu notieren, welche kon-
kreten Fortbildungsangebote sie sich wiinschen wirden. Professionalisierungsbedarf
besteht aus Sicht von 18,4 % der Befragten demnach mit Blick auf didaktische Fragen
eines Integrationsfachs: Wie gelingen Interdisziplinaritat und kollegiale Unterrichtsent-
wicklung? Wie hangen die Themen eines Jahrgangs zusammen? Was ist der Kern oder
rote Faden des Fachs? Derartige Fragestellungen fuhrten bis zu gelegentlichen Forde-
rungen nach einem eigenen Studien- oder Weiterbildungsgang oder wenigstens ei-
nem Zusatzzertifikat fir das Fach Gesellschaftslehre. Ebenso viele Lehreriinnen wiin-
schen sich inhaltliche und methodisch-didaktische Einfilhrungen in den Nachbardis-
ziplinen des eigenen Ausbildungsfachs. Wichtig war 20,4 % der Befragten, dass die
Fortbildungen dabei moglichst praxisnah gestaltet werden, also beispielsweise kon-
krete Materialien und Methoden an die Hand gegeben werden, nah am Lehrplan ope-
riert wird und konkrete Reihen- oder Unterrichtsplanungen in den Blick genommen
werden. Auch im Fortbildungsbereich wurde von 11,6 % der Befragten der Wunsch
nach Hilfestellungen im Umgang mit Heterogenitat artikuliert. Die Themen reichen da-
bei von Binnendifferenzierungsmdglichkeiten im Fach, tber die adaquate Vorbereitung
auf die Oberstufe bis hin zu guter Arbeit mit Schiler:innen, die den qualifizierten
Hauptschul- oder mittleren Bildungsabschluss anstreben.

Im Rahmen einer Rankingfrage wurden die Lehrer:innen um eine berufliche Selbstbe-
schreibung gebeten. 57,1 % der Befragten betrachten sich demnach primar als Vertre-
terinnen der Einzelfacher Geschichte, Erkunde und Sozialkunde, 35,4 % in erster Linie
als Vertreterinnen der Integrierten Gesamtschule und nur 7,5 % zuvorderst als Vertre-
terinnen des Fachs Gesellschaftslehre. Fur die berufliche Selbstcharakterisierung nimmt
das Fach Gesellschaftslehre fir 21,8 % die zweite und fiir 40,1 % die dritte Prioritat ein.
Obwohl der Unterricht in diesem Fach zum festen Bestandteil des eigenen Aufgaben-
spektrums gehort, scheint GL nicht den Kern des professionellen Selbstbilds der Be-
fragten zu tangieren. Differente piddagogisch-didaktische Uberzeugungen innerhalb
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der Lehrerschaft scheinen mit der jeweiligen Zielschulart der Ausbildung einherzuge-
hen: Wahrend Gymnasiallehrer:innen sich im Mittel primar als Vertreter:iinnen ihres
Ausbildungsfachs, an zweiter Stelle als Vertreter:innen der Integrierten Gesamtschule
und erst zuletzt als Lehreriinnen der Gesellschaftslehre charakterisieren, beschreiben
sich Realschullehrer:innen im Mittel zuerst als Vertreter:innen der Integrierten Gesamt-
schule, sekundar als Vertreter:innen der Gesellschaftslehre und erst an dritter Stelle als
Vertreter:innen ihres Ausbildungsfachs.

In einem Freitextfeld schildert ein:e Lehrer:in:

,Wenn man wie ich vom Gymnasium kommt, muss man sich sehr umgewdhnen.”

4.4.Kollegiale Kooperation und schulisches Umfeld

Kollegiale Kooperation ist im Fach Gesellschaftslehre gegenwartig nicht alltagspra-
gend. Ein allgemeiner Austausch Uber Unterrichtserfahrung, die im Mittel am haufigs-
ten genutzte Kooperationsform, findet mehrmals pro Halbjahr, wenn auch unregelma-
Big statt. Etwa einmal pro Halbjahr tauschen die Befragten Unterrichtsideen und -ma-
terialien aus und einmal pro Schuljahr entwickeln sie das schulinterne Curriculum fir
das Fach Gesellschaftslehre weiter. Von gegenseitiger Unterstiitzung bei der Einarbei-
tung in Unterrichtsinhalte, kollegialen Unterrichtshospitationen, der gemeinsamen Ent-
wicklung von Unterrichtsreihen, der Organisation gesellschaftslehrebezogener schulin-
terner Fortbildungen und einem Austausch Uber didaktisch-methodische Besonderhei-
ten interdisziplinaren Unterrichts wird seltener als einmal pro Schuljahr berichtet. Die
Daten wurden mittels flinfstufiger Skalen erhoben. Die Standardabweichung liegt je-
weils zwischen 0,8 und 1,7. Gymnasiallehrer:innen nehmen vier der genannten Koope-
rationsformen im Mittel seltener wahr als Realschullehrer:innen.

An anderer Stelle weisen Lehrer:innen im Kontext kooperativer Arbeitsweisen auch auf
begrenzte Personalressourcen hin:

.Wir haben eine mangelhafte Personalsituation: Ein Lehrer im Unterricht, kein Teamteaching,
kein Forderlehrer als Unterstiitzung.”

,Eine gemeinsame Erarbeitung von Inhalten ist nicht méglich. Es ist sehr viel Eigeninitiative
gefordert.”

.ZuU wenig Zeit, zu viele andere Aufgaben”

Ob die Schulleitung Strukturen der kollegialen Unterrichtsgestaltung im Fach Gesell-
schaftslehre fordert, wird von den Befragten unterschiedlich eingeschatzt: 47,9 %, die
eine entsprechende Forderung erkennen, stehen 42,4 % gegentiber, die dies nicht oder
nur kaum tun.
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Ein strukturelles Problem identifizieren zwei Lehrer:iinnen im Rahmen von Freitextfel-
dern auch in der Nutzung des GL-Unterrichts im Klassenverbands fur organisatorische
Aufgaben. Einer von ihnen beschreibt es so:

,Als Klassenlehrer einer 10. Klasse besitze ich bei uns an der Schule keine Klassenleiterstunde
mehr, sodass eine meiner vier GL-Stunden fir die Klassenorganisation verloren geht. Auch
dieses Phanomen ist kein Einzelfall und zeigt ein organisatorisches Problem: GL wird als Klas-
senleiterfach missbraucht.”

Werden sie nach der im Kollegium vorherrschenden Haltung zum Fach Gesellschafts-
lehre gefragt, berichten die Lehrer:innen im Schnitt von einer mittelstarken Distanziert-
heit. Auf einer elfstufigen Skala, die von ,mehrheitlich kritisch-distanziert’ bis ,mehr-
heitlich aufgeschlossen’ reicht, verorten die Befragten ihre Erfahrung durchschnittlich
bei 3,7. Die Standardabweichung fallt mit einem Wert von 2,4 dabei recht gering aus,
was darauf hindeutet, dass dieser Eindruck geringer sozialer Unterstiitzung von weiten
Teilen des Lehrenden im Fach Gesellschaftslehre geteilt wird. Ein:e Lehrer:in spricht im
Rahmen eines Freitextfelds entsprechend von ,wenig begeisterten Kollegen” und schil-
dert: ,Die Zusammenarbeit ist schwierig.”

Auf einer identischen Skala verorten die Befragten die Haltung der Eltern vor dem Hin-
tergrund eigener Erfahrungen im Schnitt bei 5,9 und charakterisieren sie damit merk-
lich aufgeschlossener als das Lehrerkollegium. Gleichwohl liegt die Einschatzung recht
nah am Mittelpunkt der Skala, wenn auch mit leichter Neigung in Richtung Offenheit.
Die Standardabweichung fallt mit 2,5 auch in Bezug auf die Eltern recht gering aus.
Gleichwohl beurteilen Gymnasiallehrer:innen die Einstellung der Eltern mit einem arith-
metischen Mittel von 5,7 zu 6,7 tendenziell negativer als Realschullehrer:innen. Mit Mit-
telwerten von 3,4 zu 4,7 auBert sich auch das Lehrerkollegium in den Augen der Gym-
nasiallehrer:iinnen negativer als in den Augen der Realschullehrer:innen.

78,8 % der Befragten schatzen ihre Schulleitung als aufgeschlossen gegentiber dem
Fach Gesellschaftslehre ein. Zugleich sind 68 % der Uberzeugung, dass das Fach Ge-
sellschaftslehre an ihrer Schule keinen hohen Stellenwert genief3t, und 75,2 % haben
den Eindruck, dass es in der AuBendarstellung der Schule keine wichtige Stellung ein-
nimmt. Dass das Fach Gesellschaftslehre bei ihnen im Schulprofil besonders hervorge-
hoben wiirde, verneinen entsprechend 88,4 % der Befragten. Ein:e Lehrer:in schreibt
hierzu:

,An meiner jetzigen Schule ist das Fach GL nicht anerkannt. Es spielt insgesamt eine sehr
untergeordnete Rolle.”

An den Schulen von 81,1 % bzw. 74,3 % der Befragten manifestiert sich das Fach Ge-
sellschaftslehre nach eigenen Angaben in regelmaBig stattfindenden Fachkonferenzen

40 Trierer Quellen- und Studienhefte zur historisch-politischen Bildung



und schulinternen Curricula. Mittelhaufig werden auch eigene Fachbibliotheken oder
Fachabteilungen in der Lehrerbibliothek (30,3 %), ein schulinterner Materialpool
(29,7 %), eigene Fachabteilungen in der Schilerbibliothek (19,6 %) und Fachzeitschrif-
ten-Abonnements (19,6 %) bestatigt. Spezielle Fachraume scheinen indes aulerst sel-
ten. Sie werden lediglich von 4,1 % der Befragten vorgefunden. Ein:e Befragte:r kommt
in einem Freitextfeld zu dem alarmierenden Befund: ,Es gibt hier nichts, was einem hilft,
aulBer ein paar Bucher.” Durchschnittlich bestatigen die Teilnehmer:innen jedoch, dass
es von den sieben erfragten Mdglichkeiten an ihrer Schule immerhin zwei gibt. Dieser
mittlere Wert wird von einem Drittel der Befragten Uiberschritten, die von drei oder vier
Manifestationen berichten. Einen besonders hohen Stellenwert scheint das gesell-
schaftswissenschaftliche Integrationsfach zudem an den Schulen von weiteren 10,9 %
der Befragten zu geniefen, die von fiinf und mehr Manifestation berichten.

Projekt G — Gesellschaftslehre (Klett) ist unter den Befragten die popularste Schulbuch-
bzw. Heftreihe und wird von 60,1 % verwendet. Mit einigem Abstand folgen Menschen
Zeiten Rdume (Cornelsen) und Raum-Zeit-Gesellschaft (Westermann), die von 31,8 %
bzw. 25,7 % genutzt werden. Lediglich 2 % der Befragten geben an, Stark in Gesell-
schaftslehre (Schroedel) zu nutzen. Gesellschaftslehre (Eigenverlag Loch), navi Gesell-
schaftslehre (Bildungsverlag) und wiso (Westermann) werden nach Angabe der Teilneh-
menden nicht genutzt. Zwei Lehrer:iinnen mit Geographieausbildung erganzen in ei-
nem Freitextfeld Atlanten. Bei 78,9 % der Lehreriinnen kommt eines, bei 18,4 % kom-
men zwei und bei 1,4 % drei Lehrwerke zum Einsatz.

Vielfach haben die Befragten nicht den Eindruck, dass in den von ihnen genutzten
Schulbiichern und Arbeitsheften eine angemessene Unterstlitzung angesichts einiger
zentraler Bedarfe des gesellschaftswissenschaftlichen Integrationsfachs stattfindet. Auf
einer flinfstufigen Skala, die auch zwei zustimmende Positionen vorsieht, Uibersteigt der
Median — bei einer Standardabweichung von 1,1 bis 1,4 — an keiner Stelle die mittlere
Position ,teils-teils”. Im Mittel findet eine angemessene Darbietung von Sachinforma-
tionen, systematische Forderung methodischer Kompetenzen, Anregung zur Diskus-
sion sowie Beitrage und Hilfestellungen zur eigenen inhaltlichen und didaktischen Un-
terrichtsvorbereitung zumindest teilweise, eine verstandliche Erlauterung komplexer
gesellschaftlicher und 6kologischer Zusammenhdnge, systematische Verankerung von
Binnendifferenzierungsmaoglichkeiten und Anregung zu auBerschulischem Handeln,
zur bewussten Auseinandersetzung mit Fachperspektiven und -zugangen geographi-
scher, historischer und sozialwissenschaftlicher Bezugsdisziplinen sowie zur Reflexion
Uber die Chancen und Grenzen facherlibergreifenden Lernens und Arbeitens jedoch
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eher nicht bzw. in unzureichendem MafRe statt. Das Geflihl, durch die verwendeten
Lehrwerke addaquate Unterstlitzung zu erfahren, ist bei Gymnasiallehrer:innen in vier
der erfragten Aspekte weniger ausgepragt als bei Realschullehrer:innen. Das mittlere
Antwortverhalten der Befragten unterscheidet sich auch, je nachdem, welches Schul-
buch sie im Einzelnen benutzen: Projekt G — Gesellschaftslehre (Klett), das insgesamt am
besten abschneidet, erreicht in den Bereichen ,angemessene Darbietung von Sachin-
formationen”, ,verstandliche Erlauterung komplexer gesellschaftlicher und 6kologi-
scher Zusammenhange”, ,Anregung zur Diskussion”, ,systematische Férderung metho-
discher Kompetenzen” und ,Anregung zur bewussten Auseinandersetzung mit Fach-
perspektiven und -zugangen geographischer, historischer und sozialwissenschaftlicher
Bezugsdisziplinen” den Wert ,teils-teils”; in den Bereichen ,Anregung zu auBerschuli-
schem Handeln”, ,Anregung zur Reflexion tUber die Chancen und Grenzen fachertber-
greifenden Lernens und Arbeitens” und ,systematische Verankerung von Binnendiffe-
renzierungsmoglichkeiten” den Wert ,eher nein”. Menschen Zeiten Rdume (Cornelsen)
erreicht in den Bereichen ,angemessene Darbietung von Sachinformationen”, ,Anre-
gung zu auBerschulischem Handeln” und ,systematische Forderung methodischer
Kompetenzen” den Wert ,teils-teils”; den Wert ,eher nein” in den ubrigen genannten
Kategorien. Raum-Zeit-Gesellschaft” (Westermann) stellt insgesamt das am kritischsten
bewertete Lehrwerk unter den dreien dar und bewegt sich lediglich im Bereich der
.Systematischen Verankerung von Binnendifferenzierungsmoglichkeiten” bei ,teils-
teils” sowie mit Blick auf die ,verstandliche Erlauterung komplexer gesellschaftlicher
und 6kologischer Zusammenhange” zwischen ,teils-teils” und ,eher nein”. In den tbri-
gen Kategorien wird lediglich der Wert ,eher nein” erzielt.

Am Ende der Schulbuchevaluation bestand im Fragebogen die Moéglichkeit fiir weiter-
gehende Hinweise in einem Freitextfeld. Zwei Lehrer:iinnen nutzten die Gelegenheit,
methodische Hinweise zum Lehrwerk zu geben:

,Die von uns verwendeten Schulblicher bieten leider oftmals nur eine kleine Aufgabe inner-
halb eines Themas, um eine interdisziplindre Bearbeitung anzudeuten, sodass viel eigene
Arbeit vom Lehrer erforderlich ist, um dem Ansatz von GL gerecht zu werden.”

,Ich wirde mir wiinschen, dass die Schulblcher vielfaltigere Methoden abbilden wirden.
Das Doppelseitenprinzip ist auf Dauer etwas monoton. Warum kénnen nicht Lernzirkel, Pro-
jektarbeiten 0.a. im Lehrbuch angeregt werden?”

In vier Fallen wird inhaltliche Kritik geauBert:
.Wie kann es sein, dass die Franzdsische Revolution nur in einem Infokasten dargestellt wird,

geographische Raumbeispiele z.T. schlecht, sodass eine differenzierte Meinungsbildung nur
durch Zusatzmaterial erzielt werden kann?”
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,Es wird mir zu wenig Sachinformation geliefert. Ich nehme gerne alte Bicher zur Hand, z. B.
fur Erdkunde.”

,Die Themen werden immer nur sehr oberflachlich abgehandelt im Schulbuch.”

.Wichtig ware eine erhebliche Erweiterung der Schulblicher und die Bereitstellung von Ar-
beitsheften (in GL haben wir ca. 280 Seiten fiur 2 Schuljahre, in den Einzelfdcher 200 Seiten
je Schuljahr).”

Drei Rickmeldungen kritisieren eine unzuléangliche Passung zu den Lern- und Leis-
tungsprofilen von Lernenden:

,Wir brauchen ein binnendifferenziertes GL-Buch.”
,Die differenzierenden Aufgaben sind eher additiv als alternativ.”

,Fur die Jahrgangsstufen 5 bis 8 sind die bisher im Handel erhaltlichen Schilerbicher fir
den GroBteil unserer Schiler v.a. sprachlich viel zu anspruchsvoll und damit kaum verstand-
lich.”

In drei Fallen wurde schlieBlich ein kritischer Gesamteindruck mitgeteilt:

,Die Wahl des Schulbuchs fiel auf das geringste Ubel.”

.Ich kenne kein Schulbuch, das inhaltlich richtigen, in seiner Tiefe angemessen und metho-
disch anregenden GL-Unterricht ermoglicht.”

,Die Blcher sind alle schlecht.”

Obwohl die Lehrwerke in mehrerlei Hinsicht von den Lehrer:innen als defizitar wahrge-
nommen werden, stellt die Arbeit mit selbigen im regularen Gesellschaftslehreunter-
richt die haufigste Arbeitsform dar. Nach Angaben der Befragten findet Schulbuchar-
beit im Mittel nahezu in jeder Woche statt. Mindestens einmal pro Unterrichtsreihe
kommt es im Mittel zu Analysen von Filmen, Bildern, Quellen, Karikaturen, Diagram-
men, Schaugrafiken und Tabellen, zu Karten-, Atlas- oder Globusarbeit, zu Lehrervor-
tragen und Internetrecherchen. Mindestens einmal im Halbjahr halten im Mittel Schu-
lerreferate, Debattenformate, Rollenspiele und sonstige Formen spielenden Lernens,
Fall- und Konfliktanalysen, Stationenlernen, Planarbeit und Portfolio-Arbeit und die Ge-
staltung von Plakaten, Zeitungen, Broschiire, Blogbeitragen oder anderen Produkten
Einzug in den Gesellschaftslehreunterricht. Im Laufe eines Halbjahres profitiert der Ge-
sellschaftslehreunterricht demnach von einem breiten methodischen Spektrum. Dass
jedoch nicht alle Methoden, die die Didaktiken der beteiligten Einzelfacher bereithiel-
ten, mindestens einmal pro Halbjahr zum Einsatz kommen, zeigt sich im Falle geneti-
scher Lernformen sowie naturwissenschaftlicher Versuche und Experimente. Ebenso
unpopuldr ist nach Angaben der Befragten die Reflexion tber den Mehrwert und die
Grenzen fachertbergreifenden Arbeitens, was dem Verzicht einer zentralen Chance des
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Integrationsfachs gleichkommt. Die Daten wurden mittels vierstufiger Skalen erhoben.

Die Standardabweichung liegt jeweils zwischen 0,5 und 1,0.

In einem Freitextfeld wurden die Lehrer:iinnen gebeten, Methoden und Arbeitsformen

zu benennen, die sich in ihrem GL-Unterricht ,besonders bewahrt” haben. Es folgen

ihre Empfehlungen:

» Materialbezogene Arbeitsformen (Ar-
beitsblatter, Schulbucharbeit, Atlasar-
beit, Analyse oder Gestaltung von
Texten, Filmen, Bildern, Videos, Kari-
katuren, Schaubildern, Fotos, Plaka-
ten, Strukturskizzen und Quellen)

¢ Formen darstellenden oder simulati-
ven Spiels (Planspiel, Rollenspiel, Si-
mulation, Standbild, Szenisches Spiel)

e Debattenformate (z. B. Fishbowl, Ku-
gellager, Pro-Kontra-Debatte, Talk-
show)

» Digitalgestitzte Arbeitsformen (Re-
cherchen, Nutzung von Lernportalen)

» Arbeit in verschiedenen Sozialformen
(Einzelarbeit; Partnerarbeit, z. B. Lern-
tempoduett; Gruppenarbeit, z. B.
Gruppenpuzzle, Placemat, Tischgrup-
penarbeit, ,selbstandiges Arbeiten im

Team”; Arbeit im Plenum, auch Fron-
talunterricht,  Unterrichtsgesprach,
Lehrer- und Schulervortrage; Arbeit
mit Sozialformwechsel, z. B. Klipp-
Klapp, Lernspirale, Think-Pair-Share)

e Exkursionen (z. B. Gedenkstattenbe-
suche, Museumsbesuche, Ausland)

o Expertenbefragungen / Zusammen-
arbeit mit externen Referent:innen

e Produktorientierte Arbeitsformen (z.
B. Basteln; Bauen von Modellen; Ge-
staltung von Wandzeitungen, Plaka-
ten, Flyern, Quiz, Kreuzwortratseln,
Texten, Ausstellungen, Nachrichten-
sendungen oder Tutorials)

o Selbstgesteuerte Lernformen
(Lerntheke, Portfolio, Lernjournal,
Stationenarbeit, Planarbeit, Projektar-
beit, Zukunftswerkstatt)

Sie wurden ferner eingeladen, in einem offenen Antwortfeld von einer Unterrichtssitu-

ation zu berichten, in der es ihnen besonders gelang, die Fachperspektiven der GL-

Bezugsfacher gewinnbringend zu verknipfen. Es folgen die insgesamt dreizehn erhal-

tenen Ausflhrungen:

Lehrer:in A:

Thema: ,Vom Leben friherer Men-
schen”

Einstieg mit einer Prasentationsfolie:
Geschichte des Fundes von Otzi (gro-
Bes Vorwissen bei den Schilerinnen
und Schiler vorhanden)

Gruppenarbeit: Untersuchung und Be-
deutung des Fundes, Auswertung u.a.

Diskussion
Auch Nutzung des GL-Buches

Schilerinnen und Schdler zeigten sehr
groBe Einsatzbereitschaft und Inte-
resse an der Bearbeitung des Themas

Lehrer:in B:

Thema: ,Imperialismus”
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Okonomische Interessen auf Grund der
geographischen Verteilung der Kolo-
nien, machtpolitische, gesellschaftliche
Fragen im historischen Kontext;

Multiperspektivitat der Akteure selbst
und Multikausalitat fir Ursachen des
Ausbruchs des 1.WK auch in Bewer-
tung wurden schnell sichtbar

Lehrer:in C:

Themen: ,Agypten”, ,Europa”, ,Wirt-
schaft”, ,Rheinland-Pfalz"

methodisch abwechslungsreich

jedes Thema als GL-Thema mit allen
drei und mehr Fachinhalten gestaltet
(erst in Jahrgang 10 weisen wir im Hin-
blick auf die anstehende Leistungs-
kurswahl auf die Einzelfacher hin)

Lehrer:in D:
Thema: ,Nahost-Konflikt"

Konfliktanalyse mit Stationenlernen
und Diskussion

Anregung zu multiperspektivi-
schem/multikausalem Denken

Schiler konnten die Tragweite schein-
bar banaler Schritte (z. B. Trump und
Hauptstadt-Entscheidung) besser
nachvollziehen

Lehrer:in E:

Nur die Atlasarbeit kann man leicht mit
historischen und sozialkindlichen The-
men verknupfen.

Lehrer:in F:
Thema: ,Stadt”

Hier konnte historisch die Entwicklung
der Stadte seit dem Mittelalter bis hin
zu heutigen Megacities betrachtet wer-
den.
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Man konnte Bevoélkerungswachstum,
Landflucht und Urbanisierung themati-
sieren.

Man koénnte politische und gesell-
schaftliche Strukturen friher und heute
mit einbetten.

Lehrer:in G:

Uber Rollenspiele und Standbilder
(z. B. ein Gefiihl fir die Abhangigkeiten
der normalen Bevolkerung im Mittelal-
ter vom Herrscher bekommen,; die Ent-
wicklung zu freien Stadten)

Mit Fallbeispielen, historischen und ak-
tuellen Stadtplanen arbeiten.

Projekt: Die Entwicklung der Heimat-
stadt (bzw. der Stadt der Schule) re-
cherchieren.

Die Schilerinnen und Schtiler waren
teilweise erstaunt, wie sich die Heimat-
stadt gewandelt hat. Sie waren uber-
rascht, wieviel man teilweise aus der
Vergangenheit noch an der heutigen
Struktur der Stadte erkennt und vorher
so mancher StraBenname kommt und
entwickelten ein anderes Bewusstsein
hierfur.

Lehrer:in H:

Thema: ,Kinder der Welt"

Erdkunde: Topographische Verortung
der Wohnlander

Geschichte: historische Entwicklung
der Wohnlander

Sozialkunde: politische Situation der
Wohnlander, Kinderarbeit, Schulwege,
Alltagsleben

Schilervortrage

Schilerinnen und Schiler haben sehr
emphatisch auf die Situationen der
Kinder der Welt reagiert. Sie konnten
anhand von Filmen zu den Schulwe-
gen, ihren eigenen Schulweg, aber

45



auch ihr eigenes Schulleben schatzen
lernen. AuBerdem haben sie erfahren,
wie gut es ihnen doch geht im Gegen-
satz zu Kindersoldaten oder Kindern in
Armut.

Lehrer:in I:

Inhaltlich: Absolutismus, Merkantilis-
mus, Geographie Frankreich, Ubergang
in franzosische Revolution, Demokra-
tiemodell, Geographie USA und Aus-
wanderung (Migration)

Methodisch: Lernstationen, Bild- und
Karikaturarbeit, ~ Tonaufzeichnungen
etc.

Die Verbindung der Facher ist hier sehr
gewinnbringend mdglich.

Die Schilerinnen und Schuler waren
hochmotiviert durch die sehr unter-
schiedlichen Methoden und den Bezug
auf ihre eigene Heimatregion, in der
sich all das ebenfalls abspielte.

Lehrer:in J:

Thema: ,Migration an der Grenze Me-
xiko/USA”

ausgehend von pfalzischer Auswande-
rung (Lebensliniendiagramm)

Beispiel eines Menschen, der von Me-
xiko in die USA mochte (Methode: Pla-
nen und Entscheiden)

Schilerlnnen haben durch Perspektiv-
wechsel mehr Verstandnis/ Mitgefihl
entwickelt. Es wurde aber auch politi-
sches Interesse geweckt fir Handeln
der EU in Fluchtlingskrise

Lehrer:in K:

Leitfrage: ,Wie funktioniert Europa (die
EU)?”

Geographisch: Ausdehnung, Grenzen,
Handelsbeziehungen, Binnenmarkt).
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Historisch:  Grundlagen, Vorganger,
Entstehung von Europa/EU.

Politisch: Viele verschiedene Staaten,
die groBe Unterschiede aufweisen, ar-
beiten zusammen.

Dabei wurde den Schilern klar, dass
alle Perspektiven zusammen ein Ge-
samtbild von Europa ergeben, das sehr
komplex, aber auch sehr spannend und
vielschichtig ist.

Lehrer:in L:

Thema: ,Rom”

Einstieg: Tanja berichtet ihrer Freundin,
dass sie eine Mittelmeertour mit ihren
Eltern unternommen hat. Dort konnte
sie verschiedene romische Bauwerke
kennenlernen (z. B. in Frankreich, Spa-
nien, Nordafrika, Kleinasien).

Problemfrage: Wie kommen diese Bau-
werke dort hin?

Vermutung: Die Romer mussen diese
Gebiete erobert haben.

Es erfolgte eine Verortung anhand von
Abbildungen auf einer vereinfachten
Europakarte und eine Uberleitung zur
Entstehungsgeschichte und Ausdeh-
nung Roms.

In diesem Zusammenhang wurde auch
die ROmische Republik thematisiert
und die Schiilerinnen und Schiiler stell-
ten Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede zu unserer Republik her.

Sie fallten ihr eigenes Urteil: Welche
Aspekte fand ich bei der Romischen
Republik gut, welche finde ich heute
besser (z. B. die Rolle der Frau)?

Somit wurden politische, geografische
und historische Aspekte miteinander
verknupft.

Lehrer:in M:

Thema: ,Der Rhein”
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Hier kamen geografische, historische, AuBerdem konnten die Kinder eigene

wirtschaftliche, europapolitische und Erfahrungen einbringen und es konnte

heimatkundliche Aspekte vor. problemlos eine Exkursion durchge-
fihrt werden.

Jenseits des gewohnheitsmaBigen Unterrichts finden etwa einmal pro Schuljahr Pro-
jekte und Exkursionen mit Bezug zum Gesellschaftslehreunterricht statt. Im Mittel be-
richten die Befragten auch davon, dass einmal innerhalb der letzten drei Schuljahre
auBerschulisches politisches Handeln stattfand, Museen, Gedenkstatten sowie politi-
sche, administrative oder juristische Institutionen besucht und Umfragen, Planspiele
und Zeitzeugenbefragungen durchgefihrt wurden. Seltener kam es zum Besuch von
Unternehmen, Archiven oder Bibliotheken, Vermessungs- oder Kartierungsarbeiten,
Zukunftswerkstatten, Service Learning und naturwissenschaftlicher Gelandearbeit. Bei
der Erhebung kamen hier sechsstufige Skalen zum Einsatz. Die Standardabweichung
liegt jeweils zwischen 0,7 und 1,4.

4.6.GroBte Starken und Entwicklungsbedarfe aus Sicht der Lehrenden

Auf die offene Frage nach den groBten Entwicklungsbedarfen am Ende des Fragebo-
gens antworten 27,9 % der Befragten mit der Ausbildung der Lehrkrafte, 8,2 % fordern
einen Ausbau des Fortbildungsangebots und 6,1 % die Implementierung eines eigenen
Studiengangs oder Referendariats fir das Fach Gesellschaftslehre, z. B.:

+~Angemessene Ausbildung der Lehrer in allen drei Fachern”
,GL in Ausbildung verankern”
+Ausbildung echter GL-Lehrer”

+Ausbildung GL-Lehrer an Universitat, gleichberechtigt zu Geschichts-, Erdkunde- und Sozi-
alkundelehrer”

,Forderung: GL als Studienfach”
,mehr Fortbildungen”

~gute Fortbildungen”

Weitere 6,1 % stellen es als Problem heraus, wenn Gesellschaftslehre fachfremd, etwa
von einer Klassenleitung ohne Ausbildung in mindestens einem der beteiligten Facher,
unterrichtet wird, z. B.:

.Nichtfachlehrer unterrichten 1, 2 oder 3 Facher”
,Das fachfremde Unterrichten ist eine Zumutung fir alle Beteiligten”
,oft fachfremd vom Klassenlehrer unterrichtet”

,fachspezifisch fremde Kollegen sind tGberfordert”
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Mit 34 % besteht der am zweithaufigsten genannte Entwicklungsbedarf aus Sicht der
Lehrenden im Bereich geeigneter Materialien und insbesondere geeigneter Lehrwerke,
die Binnendifferenzierung unterstiitzen und thematisch in die Tiefe gehen. Auch der
Wunsch nach Best-Practice-Beispielen wird in diesem Zusammenhang artikuliert, z. B.:

,Blcher und Materialien entwickeln, die zum Lehrplan passen”
JUnterrichtsmaterial, das auf den Unterricht abgestimmt ist”
,Unterrichtsmaterialien, die alle Fachbereiche verknipfen”

,gibt keine guten Unterrichtsreihen, die man als Anregung nutzen kann”

.geeignetes Schulbuch, da viele zu oberflachlich fir einen fachfremd unterrichtenden Lehrer
sind”

,Binnendifferenzierung sehr wenig durch die Schulbiicher gefordert”

Nach dem Dafirhalten von 14,3 % der Befragten sollte der Lehrplan weiterentwickelt
werden, der gegenwartig als zu umfangreich und/oder unvollstandig, bisweilen inhalt-
lich zu unkonkret und bezogen auf die Teildisziplinen zu unausgewogen beschrieben

wird, z. B.:

.abspecken, ansonsten bleibt es zu oberflachlich”
.Wichtige Themen in allen drei Bestandteilen sind herausgenommen worden.”

,sinnvoller und ausgewogener Lehrplan, der genug Abwechslung in die Themenbereiche
bringt, inklusive Binnendifferenzierungsangeboten/-vorschlagen”

+Was ist wichtig in Geographie? Was in Politik? Was in Geschichte? Die Aspekte im Lehrplan
sind nur Stichworte. Was versteckt sich hinter Raumplanung? Was hinter Recht und Gerech-
tigkeit?”

.€in neuer Lehrplan, der auch allen Bereichen gerecht wird”

Im Bereich der Binnendifferenzierung identifizieren 8,8 % der Befragten Entwicklungs-
bedarf, z. B.:

,Umgang mit Heterogenitat”
.Differenzierung nach Leistung”

.auBere Differenzierung”

Weitere 6,8 % sehen Entwicklungsbedarf bei der didaktischen Umsetzung der Interdis-
ziplinaritat, beispielweise in der Gestaltung eines projektorientierten Unterrichts, in
dessen Rahmen die beteiligten Facher erkennbar werden, z. B.:

.klarere Verknlipfung der Fachbereiche in allen Themen”

,Hilfestellung, die Multiperspektivitat auch den Schilerinnen und Schiler besser klar machen
zu kdénnen”
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.echte Projektarbeit”

.Jedes Fach einzeln darstellen und an einem Beispiel eine richtig gute Vernetzung aufzeigen.”

Die Vorbereitung auf die Oberstufe wird von 18,4 % der Befragten problematisiert, z. B.:

.Es fehlen den Schilerinnen und Schiiler, die in die Oberstufe gehen, wichtige Grundlagen
und Methoden.”

,Kommen die Schiiler in die Oberstufe sind sie hdufig nicht ausreichend auf die spezifischen
Arbeitsmethoden der einzelnen Facher vorbereitet und es fehlen eindeutig Grundkennt-
nisse.”

.Ubergang schaffen in die Oberstufe und damit in die Einzelfacher”

Aus Sicht von 6,8 % der Befragten mangelt es, angesichts inhaltlicher Erwagungen und
im Vergleich zum gymnasialen Bildungsgang, an Zeit, z. B.:

,ZU wenig Zeit, um alle Themen aus allen Perspektiven zu beleuchten”

,Zu viel Stoff flir zu wenige Stunden”

,Von allem etwas, vom Tiefgriindigen zu wenig und zu wenig Stunden.”

,am Gymnasium haben die drei Einzeldisziplinen auf die Sekundarstufe gesehen deutlich

mehr Stunden, als GL an der IGS”

6,8 % der Befragten stellen heraus, dass sich die Haltung einiger Lehrpersonen gegen-
Uber dem Fach andern musse, z. B.:

,Selbstverstandnis der Kollegen”

JLehrkrafte sind zu sehr auf ihr Teilfach konzentriert und lehnen z.T. Inhalte aus anderen
Teilgebieten ab”

Wissenslliicken und Desinteresse der Lehrer bei Inhalten, die nicht ihrem studierten Fach
entsprechen”

Weitere 5,4 % finden, dass das Image und die Anerkennung des Fachs, etwa im eigenen
Kollegium, im Schulprofil oder gegenliber anderen Schulformen gesteigert werden
musse, z. B.:

+Anerkennung eines eigestandigen (nicht additiven) Schulfaches”
.Integration ins Schulprofil”
.Akzeptanz bei den Eltern schaffen”

+Ansehen des Faches muss gestarkt werden und Selbstbewusstsein muss starker werden,
damit die 11er Schiler_innen nicht sagen: ,Ich hatte nur GL..."”

3,4 % markieren an dieser Stelle den Bedarf einer Didaktik der Gesellschaftslehre, z. B.:

.eine eigene Didaktik fur das Fach Gesellschaftslehre”
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+Entwicklung einer GL-Didaktik”

Auf der anderen Seite finden sich in den meisten offenen Fragen jeweils 2 % bis 6,8 %
der Befragten, die das Integrationsfach als gescheitert betrachten und fiir einzelfachli-
chen Unterricht in Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde pladieren, z. B.:

,GL hat kein Entwicklungspotenzial.”

,GL-Unterricht gehort sofort durch von Fachlehrern erteilten Fachunterricht in Erdkunde, So-
zialkunde und Geschichte ersetzt.”

.GL als Fach sollte man abschaffen.”

Hingegen als groBte konzeptionelle Starken des Fachs Gesellschaftslehre benennen
15 % der Befragten in einem Freitextfeld am Ende des Fragebogens die Interdisziplina-
ritat und 8,2 % die Multiperspektivitat, z. B.:

,Verknlipfung von drei Unterrichtsfachern, die aus meiner Sicht nicht getrennt behandelt
werden kénnen”

.Maoglichkeit zum facherlibergreifenden Denken”
,Etablierung einer fachertbergreifenden Betrachtung von Problemfragen”

~multiperspektivischer Ansatz"

Die Mdglichkeit des vernetzten Lernens wird von 10,9 %, die angemessenere und um-
fanglichere Betrachtung komplexer gesellschaftlicher Sachverhalte von 8,8 % und die
ErschlieBung von Interdependenzen von 4,1 % der Befragten als besondere Starken
herausgestellt, z. B.:

.vernetztes Lernen”

.Vernetztes Denken und Wissen”
~Zusammenhange werden deutlich gemacht”
.ganzheitliche Betrachtungsweise”
.detaillierter und vertiefender”

.Jkomplexe Welt wird integrativ verstandlich dargestellt”

In didaktischer Hinsicht profitiert das Fach aus Sicht von 10,2 % der Befragten von ei-
nem hohen Aktualitatsbezug, von 8,8 % von der thematischen Vielfalt und von 4,1 %
von der Nutzung von Synergieeffekten durch die Zusammenfihrung der beteiligten
Einzelfacher, z. B.:

,Standige Moglichkeit, auf hochaktuelle Themen reagieren zu kdnnen”

,Themenvielfalt kommt den Schiilerinnen entgegen: Fur jeden etwas dabei.”
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,Die drei Fachbereiche greifen bei vielen Themen ineinander, so dass es Sinn macht, sie im
Rahmen von einem Fach zu unterrichten.”

,Keine Doppeltbehandlung von Themen”

Vielfaltige Uberschneidungen bei Methoden im Hinblick auf die Einzelfacher”

4,8 % der Befragten begriBen didaktische Freiheiten des Fachs, die es etwa erlaubten,
als Lehrperson eigene Schwerpunkte zu setzen, individuellen Starken einzubringen und
keine Klassenarbeiten schreiben zu mussen, z. B.:

~Man kann als Lehrer seine Starken und Vorlieben aus anderen Bereichen mit einbringen”
,Schwerpunkte individuell nach Klasse festlegen”
.kein zeitlicher Druck durch Klassenarbeitszwang”

,variablere Themengestaltung”
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Wenngleich mit einer Riicklaufquote von 16,8 % aller angefragten GL-Lehrkrafte an In-
tegrierten Gesamtschulen in Rheinland-Pfalz durchaus Grenzen der Generalisierbarkeit
einhergehen und mit einer gewissen ,Schweigeverzerrung” zu rechnen ist (s. 0.), han-
delt es sich doch aufgrund der Breite der Befragung um einen originaren Datensatz,
der einerseits relevante Ergebnisse zur Unterrichtspraxis in Rheinland-Pfalz liefert und
andererseits vielfaltige Gelingensbedingungen, Herausforderungen und Schwierigkei-
ten gesellschaftswissenschaftlicher Integrationsfacher insgesamt verdeutlicht.

Den Chancen einer lebendigen Fachkultur und bereichernden Interdisziplinaritat ste-
hen handfeste Probleme bei der Umsetzung des anspruchsvollen Fachkonzepts gegen-
Uber. Insbesondere im Bereich der reflektierten Auseinandersetzung und Vernetzung
der unterschiedlichen fachlichen Perspektiven, im Verhaltnis von fachlichem und ber-
fachlichem Lernen und im produktiven Umgang mit heterogenen Lerngruppen ist er-
hebliche fachdidaktische Entwicklungsarbeit und konzeptionelle Fundierung notwen-
dig. Zugleich fehlt es offenbar an geeignetem Unterrichtsmaterial und Lehrerhandrei-
chungen, die das interdisziplindre Arbeiten unterstutzen. Ein lohnenswerter Weg, der
sich nach den bisherigen Befunden abzeichnet, kdnnte darin bestehen, die ,Weisheit
der Praxis” (Shulman 1986, S. 11) systematisch in die Theoriebildung einzubeziehen
und anhand der vorhandenen guten Praxiserfahrungen Unterrichtsmodelle und -ma-
terialien zu sichern, zu verbreiten und weiterzuentwickeln.

Daneben zeigt sich ein deutlicher Bedarf an formaler Professionalisierung fir das fa-
cherverbindende Unterrichten. Weder geniigen die bisherigen Angebote der ersten
und zweiten Ausbildungsphase der fachlichen und fachdidaktischen Qualifikation fir
das Fach Gesellschaftslehre noch erreichen sie die Studierenden fiir das Gymnasialleh-
ramt, die ein Gros der spateren Lehrkrafte fiir das Integrationsfach stellen werden. Ne-
ben fachdidaktischen und fachlichen Inhalten sollten dabei auch habituelle Kompeten-
zen wie das Rollen- und Fachverstandnis in den Blick genommen und gepruft werden,
inwieweit auch die Studiengange der Einzelfacher die Auseinandersetzung mit Diszip-
linaritat und interdisziplinarer Zusammenarbeit fordern kénnen.

Dass eine entsprechende Starkung des Faches GL in Lehrerbildung, Unterrichtsentwick-
lung und kollegialen Kooperationsstrukturen lohnenswert erscheint, zeigen nicht zu-
letzt die vorhandene erfolgreiche Unterrichtspraxis und Selbstwirksamkeitserfahrung
aufseiten eines nicht unerheblichen Teils der befragten Lehrpersonen.
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ANHANG |; ANLAGE DES PROJEKTS , PRAXIS- UND
ENTWICKLUNGSFORSCHUNG: GESELLSCHAFTSLEHRE"

Im Rahmen des Projekts ,pe:GL — Praxis- und Entwicklungsforschung: Gesellschafts-
lehre” werden Unterrichts- und Ausbildungserfahrungen, das fachliche Selbstverstand-
nisses und praktischer Perspektiven auf die Chancen und Herausforderungen der Ge-
sellschaftslehre systematisch erhoben und evaluiert. Zu diesem Zweck wurde die hier
vorgestellte Lehrerbefragung und werden qualitative Interviews mit Fachleiter:innen
durchgeflhrt. Dabei steht auch die Suche nach Good-Practice-Modellen und konkre-
ten Handlungsbedarfen im Fokus.

Auf der Grundlage der Erhebungen werden praxisorientierte Lehr-Lernkonzepte
und -materialien entworfen, erprobt und weiterentwickelt (vgl. Abbildung 10).

Abbildung 10: Projektphasen

Unterrichts- und
Konzeptentwicklung,

-erprobung und -evaluation

in Kooperation mit sechs
Netzwerkschulen und
Lehramtsstudierenden

20192020

Empirische Erhebung

zu Erfahrungen,

Chancen und

Herausforderungen

im neuen 2019-2021
Integrationsfach

—
gfl.‘ :: Rheinland- @

p O 3 « Transfer der Ergebnisse und

Konzepte in die Lehreraus- und
-fortbildung

* Nachhaltige Implementierung
eines Forschungs- & Transfer-
zentrums fir Gesellschafts-
lehre an der Univer-
sitat Trier

2020-2021

Das Projekt ,pe:GL" wird in Zusammenarbeit der Arbeitsbereiche ,Didaktik der Gesell-
schaftswissenschaften” und ,Geographie und ihre Didaktik” an der Universitat Trier
durchgefihrt. Es wird von der Nikolaus Koch Stiftung und vom Ministerium fir Bildung
des Landes Rheinland-Pfalz unterstiitzt. Diverse Kooperationspartner:innen aus den
Bereichen Schule, Lehrerbildung, Politik und Wissenschaft sind beteiligt (vgl. Abbildung
11). Ihnen allen herzlichen Dank fir die Unterstiitzung!
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Abbildung 11: Akteur:innen

Steuergruppe
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der Netzwerkschulen, des Bildungsministeriums, der werden
ADD, des Padagogischen Landesinstituts und der Pro-
jektleitung
Multiplikator*innen
Projekﬂeitung Zentr.ale / Abgeordnete Lehrkrafte aus den Netzwerk-
Akteure in der schulen, die in schulUbergreifenden Werk-
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Erhebung durchfihrt, die Unterrichts- und Konzept- Kon Zeptentwlc“u ng tion mit der Projektieitung auf lGWMhIC der
entwicklung wissenschaftlich begleitet und evaluert empirischen Erhebungen entwickeln und an
sowie die Werkstatt-Treffen und das Kolloquium ihren Schulen erproben
leitet

Studentisches Kolloquium Gesellschaftslehre @\
FICERPT el ST w_Padagogisches Landesinstitut

rende der Facher Sozialkunde, Geschichte und Erdkunde in die Di- "
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daktik der Gesellschaftslehre einfuhrt und ihnen Gelegenheit bietet, Saspdnomps e
) 2 3 und Durchfihrung von Lehrerfortbildungen
die Unterrichtserprobung in den Netzwerkschulen zu evaluieren 4 FRA der Unterrich Py
und in eigenen Forschungs- und ichtsprojekten zu beglei und - eﬂalten‘
(Qualifikations- und Seminararbeiten)

Unter pegl.uni-trier.de wird fortlaufend Gber Entwicklungen und Ergebnisse des Pro-
jekts informiert.
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ANHANG Il: DER VERWENDETE FRAGEBOGEN

pe:[€]8

| Universitéit‘Trier

Sehr geehrte Fachlehrerinnen, sehr geehrte Fachlehrer,
vielen Dank, dass Sie der Einladung zu dieser Umfrage gefolgt sind.

Im Fokus der Befragung stehen lhre Unterrichtserfahrungen und Perspektiven auf die Chancen und Herausforderungen des Fachs Gesellschaftsiehre
(GL). Auf der Grundlage lhrer Einschatzungen und der Zusammenarbeit mit Projektschulen werden Lehr-Lernkonzepte und -materialien entwickelt, die die
praktische Unterrichtsvorbereitung und die Weiterentwicklung des Fachs unterstutzen. Fir die Beantwortung benotigen Sie etwa 30 Minuten.

Die Umfrage ist freiwillig und anonym. Sie wird von unabhangigen Forscher®innen der Universitét Trier ausgewertet. Es findet keine Weitergabe von
Individualdaten an Dritte (etwa an Schulleitungen, die ADD oder das Bildungsministerium) statt. Detaillierte Hinweise zum Datenschutz, Kontakimaglichkeiten und
weitere Projektinformationen finden Sie unter: www.peql.uni-trier de

Die Benutzung des Zuriick-Buttons des Browsers hat in der Vergangenheit haufig dazu gefuhrt, dass der Fragebogen neu gestartet werden musste und vorherige
Eintragungen verloren gingen. Deshalb nutzen Sie zur Navigation bitte ausschlieRlich die Buttons am unteren Ende des Fragebogens und fahren Sie auf diesem
Weq bis zur Ubermittlungsbestatigung auf der letzten Seite fort. Grundsatzlich kénnen Sie einzelne Fragen unbeantwortet lassen.

Mit freundlichen GriiRen

Prof. Dr. Matthias Busch & Prof. Dr. Leif Manter

Einverstandniserklarung

O Ich habe die Hinweise zum Datenschutz gelesen, verstanden und willige in die dort beschriebene Datenverarbeitung ein.

Was sind zentrale Anliegen, die Sie mit lhrem GL-Unterricht erreichen méchten?

Was macht aus Ihrer Sicht gelungenen GL-Unterricht aus?

Was zeichnet aus lhrer Sicht eine*n gute*n GL-Lehrer*in aus?
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Inwieweit stimmen Sie den folgenden Aussagen zu lhren Schualer*innen zu?

Bitte setzen Sie pro Aussage eine Markierung.

stimme nicht zu stimme eher nicht zu stimme eher zu stimme zu
Meine Schuler®innen zeigen mehrheitlich Interesse fur ~ ~ . ~
den GL-Unterricht. @) @) @) @)
Im Vergleich mit anderen Fachern empfinden meine = = - =
Schuler*innen GL mehrheitlich als schwieriges Fach. v v w v
Meine Schiiler”innen schatzen die Vielfalt der ~ ~ ~ ~
Themen, die der GL-Unterricht bereithalt. ! ! s !
Ich habe den Eindruck, dass meine Schulerinnen im
GL-Unterricht ein Verstandnis dafur entwickeln, wie = = = =
gesellschaftliche Teilbereiche miteinander v v J v
zusammenhangen
Ich habe den Eindruck, dass meine Schilerinnen im
GL-Unterricht die spezifischen Perspektiven und ~ ~ ~ ~
Zugange der Facher Sozialkunde, Erdkunde und w \J ~J w
Geschichte kennenlernen.
Ich habe den Eindruck, dass meine Schulerinnen
haufig keinen sinnvollen Zusammenhang zwischen O O O O
den Tellthemen des GL-Unterrichts erkennen.
Ich habe den Eindruck, dass meine Schiler*innen
damit tberfordert sind, im GL-Unterricht verschiedene @) @) ) @)
Perspektiven gewinnbringend zu verknipfen.
Ich habe den Eindruck, dass meine Schiiler®innen im
GL-Unterricht gesellschaftswissenschaftliche und O O O O

naturwissenschaftliche Einsichten verbinden kénnen.

TriQS 4 | 2022



Wie viele lhrer Schulerinnen zeigen im GL-Unterricht Interesse an den folgenden Aspekten?

Bitte klicken Sie zur Beantwortung der Frage auf jeder Skala auf die jeweils gewiinschte Position.

(Technischer Hinweis: Die Markierung kann anschiielend noch verschoben, aber nicht mehr komplett herausgenommen werden.)

(fast) (etwa)
nieman die (fast)
d Halfte alle
\ \ \ | \ |
okonomische Aspekte
(fast) (etwa)
nieman die (fast)
d Halfte alle
\ \ \ | \ |
okologische Aspekie
(fast) (etwa)
nieman die (fast)
d Halfte alle
\ \ \ | \ |
rechtliche Aspekie
(fast) (etwa)
nieman die (fast)
d Halite alle
\ \ | \ |
politische Aspekte
(fast) (etwa)
nieman die (fast)
d Halite alle
\ \ | \ |
ethische Aspekte
(fast) (etwa)
nieman die (fast)
d Halfte alle
\ \ \ | \ |
geographische Aspekte
(fast) (etwa)
nieman die (fast)
d Halfte alle
\ | | | | |
historische Aspekte
(fast) (etwa)
nieman die (fast)
d Halfte alle

soziologische Aspekte

Sie haben nun eine Reihe von Fragen beantwortet, wie Sie Ihre Schuler*innen im GL- Unterricht erleben.

Falls Sie zu diesem Themenblock weitere Hinweise oder Ergdnzungen fir uns haben, kénnen Sie diese hier eintragen:
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Wie stehen Eltern lhrer Erfahrung zufolge zum Fach GL?

Bitte klicken Sie zur Beantwortung der Frage auf die gewiinschte Position auf der Skala.

(Technischer Hinweis: Die Markierung kann anschlief3end noch verschoben, aber nicht mehr komplett herausgenommen werden.)

mehrheitlich
aufgeschloss mehrheitlich
en/ kritisch /

interessiert | distalnzieri

Inwieweit stimmen Sie auf Grundlage |hrer Unterrichtserfahrungen den folgenden Aussagen zu GL zu?

Bitte setzen Sie pro Aussage eine Markierung.
stimme nicht zu stimme eher nicht zu stimme eher zu stimme zu
Es bereitet mir Freude, GL zu unterrichten. O
In der Regel gelingt es mir und meinen Schulerinnen,
im GL-Unterricht komplexe gesellschafiliche O (@) O O

Phanomene multiperspektivisch zu betrachten.

Mein GL-Unterricht knipft haufig an aktuelle

gesellschaftliche Probleme und Debatten an. O O O @]
Mein GL-Unterricht knupft haufig an = = . ~
Schulerinteressen an. @) @) @) @)

Es fallt mir schwer, den individuellen Voraussetzungen
meiner Schiler*innen im GL-Unterricht gerecht zu O @) O @)
werden.

Erfahrungsgeman gelingt es mir im GL-Unterricht, mit
meinen Schiler®innen in historischer Hinsicht eine O (@) O O
angemessene inhaltliche Tiefe zu erreichen.

Erfahrungsgeman gelingt es mir im GL-Unterricht, mit
meinen Schuler*innen in geographischer Hinsicht eine 0y O
angemessene inhaltliche Tiefe zu erreichen. B B

Erfahrungsgeman gelingt es mir im GL-Unterricht, mit
meinen Schuler*innen in politischer Hinsicht eine O O O O
angemessene inhaltliche Tiefe zu erreichen.

Es fallt mir schwer, meinen Schaler*innen einen
sinnvollen Zusammenhang zwischen den Teilthemen @] O @) @)
des GL-Unterrichts aufzuzeigen

Erfahrungsgeman gelingt es mir im GL-Unterricht,
wesentliche Besonderheiten der Einzelfacher @) O O O
Erdkunde, Geschichte und Sozialkunde aufzuzeigen.

Die verschiedenen Fachperspektiven und -zugénge,
die im GL-Unterricht zusammenkommen, bereichern @] O @) @)
sich in der Regel gegenseitig. B B

Die Heterogenitat der Lerngruppe hilft in meinem GL-
Unterricht dabei, gesellschaftliche Themen O (@) O O
multiperspektivisch zu diskutieren.

Ich wiarde mir winschen, dass es in GL nach
Fachleistung differenzierte Kurse gibt (auere e O @] O
Differenzierung). - - B B

Ich wiirde mir wiinschen, dass GL auch in der
Oberstufe angeboten wird .
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Wie oft kommen die folgenden Arbeitsformen in lhrem GL-Unterricht zum Einsatz?

Bitte setzen Sie pro Aussage eine Markierung.

mindestens einmal pro  mindestens einmal pro

nahezu in jeder Woche seltener

Unterrichtsreihe Halbjahr

?gsé{i?‘n von Diagrammen, Schaugrafiken und o o o o
Film- / Bildanalysen O O O O
Karikaturanalysen O O O O
Quellenanalysen @) O @) O
Karten- / Atlas- / Globusarbeit O O O O
Schulbucharbeit O O O O
Debattenformate O O O O
naturwissenschaftliche Versuche und Experimente @) @) @) @)
Fall- / Konfliktanalysen @) O O O
Genetische Lernformen O O O O
Gestall_ung von Plakaten, Zeitungen, Broschire, ~ ~ ~ =
Blogbeitragen usw. v — v w
Internetrecherchen @) O @)
Lehrervortrage '®) O o O
Rchertborgrafondon Abetons o o o o
Rollenspiele O O O O
Sonstige Formen spielenden Lernens O O
Schulerreferate O O O O
Stationenlernen / Planarbeit / Portfolio-Arbeit O O
Sonstige:

| O O O O
Sonstige:

| O @] O O
Sonstige:
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Wie haufig haben Sie die folgenden Lernformen in den letzten drei Schuljahren im Rahmen des GL-
Unterrichts genutzt?

Bitte setzen Sie pro Aussage eine Markierung.

mindestens 8x bis zu 7x 4-6x 2-3x 1% gar nicht

Archivs- / Bibliotheksbesuche O O @) O O O
auflerschulisches politisches Handeln O O O
ﬁz?illftr\fngﬂmsche” administrativer / juristischer o o o o o
Durchfahrung von Umfragen O O O O @)
Exkursionen / Erkundungen O O O O O O
Experteninterviews O O O
Gedenkstattenbesuche @] O O @] @] O
Museumsbesuche O O O O O
naturwissenschaftliche Gelandearbeit O O O O O O
Planspiele O O O
Projekte / projektahnliche Formate O O O O @] @]
Service Leamning O @] O O O
Unternehmensbesuche O O O O O O
Vermessungs- / Kartierungsarbeiten @) @) @)
Zeitzeugenbefragungen @] O O @] @] O
Zukunftswerkstatten O @] O O O
Sonstige:

‘ O O O O O O
Sonstige:

‘ O @] @] O O @)
Sonstige:

Mit welchen Unterrichtsthemen oder Leitfragen haben Sie besonders gute Erfahrungen im GL-Unterricht
gemacht?

Welche Methoden bzw. Arbeitsformen haben sich in Ihrem GL-Unterricht besonders bewahrt?

Bitte schildern Sie eine Situation im Rahmen des GL-Unterrichts, in der es Ihnen ganz besonders gelang,
die verschiedenen Fachperspektiven gewinnbringend zu verknupfen.

Um welches Thema / welche Fragestellung ging es? Wie gingen Sie methodisch vor? Welche Aktivitdten / Reaktionen / Erkenntnisse konnten
Sie bei Ihren Schilerinnen beobachten?
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Sie haben nun eine Reihe von Fragen zu lhren Unterrichtserfahrungen im Fach GL beantwortet.

Falls Sie zu diesem Themenblock weitere Hinweise oder Ergdnzungen fiir uns haben, kénnen Sie diese hier eintragen:

Inwieweit nutzen Sie im GL-Bereich die folgenden Strategien, um sich in unbekannte Unterrichtsinhalte
einzuarbeiten?

Bitte setzen Sie pro Zeile eine Markierung.

selten eher selten eher haufig haufig

Konsultation des Rahmenlehrplans GL O O @) ®)
Konsultation des Schulbuchs @) @) @) ®)
Konsultation des Lehrerbands zum Schulbuch O O ) O
Rezeption aktueller Presse- und Rundfunkbeitrage @) @) ) O
Lekture wissenschaftlicher Texte @) o) O e}
Internetrecherche O O O O
Ruckgriff auf Unterrichtsmaterialien von Kolleg*innen O O @) O
institutionalisierter kollegialer Austausch (z.B. im = = = =
Rahmen der Fachkonferenz) O 9 O O
informeller kollegialer Austausch O O O ')
Konsultation von Handreichungen des Padagogischen = = = =
Landesinstituts L o @) O
Konsultation von Handreichungen und Materialien ~ ~ ~ ~
Dritter (z.B. der Bundeszentrale fiir politische Bildung) w = (o )
Teilnahme an schulinternen Fortbildungen @) @) ) @)
Teilnahme an Fortbildungen des Padagogischen ~ ~ ~ ~
Landesinstituts oder anderer Institutionen v v J -
Sonstiges:

| ‘ @) O O @)
Sonstiges:

| ‘ O O O @)
Sonstiges:

| ‘ @] @] O @]
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Wie erleben Sie sich insgesamt beim Unterrichten von GL?

Bitte klicken Sie zur Beantwortung der Frage auf jeder Skala auf die jeweils gewiinschte Position.

(Technischer Hinweis: Die Markierung kann anschlie3end noch verschoben, aber nicht mehr komplett herausgenommen werden.)

sehr
unsiche sehr
r sicher
I
Ich erlebe mich im Fach GL didaktisch ..
sehr
unsiche sehr
r sicher

Ich erlebe mich im Fach GL inhaltlich

Wo im Rahmen lhrer Professionalisierung haben Sie zentrale Kompetenzen erworben, interdisziplindr bzw.

in einem Verbundfach zu unterrichten?

Bitte setzen Sie pro Zeile eine Markierung.

stimme nicht zu

im Universitatsstudium

im Vorbereitungsdienst (Referendariat)
in GL-spezifischen Fortbildungen

in allgemeinen Fortbildungen

im kollegialen Austausch (z B. im Rahmen von
Fachkonferenzen)

im individuellen Selbststudium

durch die eigene Unterrichtspraxis (,learning by
doing")

Sonstiges:
| |
|Sonsl|ges: ‘

Sonstiges:
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stimme eher nicht zu

O O

O

-

@]

stimme eher zu stimme zu || weift ich nicht
O O o
O O O
O O O
O O @)
O O O
O O O
O O O
O O O
@] O O
O O O
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In welchem Male erleben Sie sich in den folgenden GL-Dimensionen als inhaltlich kompetent?

Bitte klicken Sie zur Beantwortung der Frage auf jeder Skala auf die jeweils gewiinschte Position.

(Technischer Hinweis: Die Markierung kann anschlielend noch verschoben, aber nicht mehr komplett herausgenommen werden.)

Uberha
upt
nicht sehr
kompet kompet
ent | ent
| \ \ | |
okonomische Dimension
tberha
upt
nicht sehr
kompet kompet
ent | ent
| \ \ | |
okologische Dimension
Uberha
upt
nicht sehr
kompet kompet
ent | ent
| \ \ | |
rechtliche Dimension
Uberha
upt
nicht sehr
kompet kompet
ent | ent
| \ | | |
politische Dimension
Uberha
upt
nicht sehr
kompet kompet
ent | ent
| \ | | |
ethische Dimension
Uberha
upt
nicht sehr
kompet kompet
ent | ent
| \ | | |
geographische Dimension
Uberha
upt
nicht sehr
kompet kompet
ent | ent
| \ \ | |
historische Dimension
Uberha
upt
nicht sehr
kompet kompet
ent | ent

soziologische Dimension
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Welche Fortbildungen wiirden Sie sich im GL-Bereich winschen?

Wie charakterisieren Sie sich in beruflicher Hinsicht am ehesten?

Bitte erstellen Sie Ihr persénliches Ranking, indem Sie die Antwortméglichkeiten in der gewlinschten Reihenfolge anklicken.
als GL-Lehrer‘in
als Geschichts- | Erdkunde- / Sozialkundelehrer”in

als IGS-Lehrertin
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Laut Rahmenlehrplan fur das Fach GL liegt ein besonderes Ziel des GL-Unterrichts darin, die
unterschiedlichen geographischen, historischen und sozialkundlichen Perspektiven interdisziplinar zu
vernetzen. Inwieweit gelingt es Ihnen, mit Ihren Schiler*innen in den genannten Tableauthemen
interdisziplindr bzw. facherintegrativ zu arbeiten?

Bitte setzen Sie pro Zeile eine Markierung.

Wir in unserer neuen Schule
Leben in der Gemeinde

Reisen und Erholung

Leben und Wirtschaften in verschiedenen Zeiten und

Raumen

Agypten — ein Beispiel fir fruhe Hochkulturen
Kinderwelten

Roémisches Reich und Romanisierung

Leben im landlichen Raum seit dem Mittelalter

Die Stadt — Spiegel und Motor gesellschaftlicher
Entwicklung

Bundesland Rheinland-Pfalz
Planet Erde
Europaisierung der Welt am Beispiel Amerikas

Deutschland und Frankreich — ein Beispiel fur
europaische Nachbarschaft

Industriegesellschaft im Wandel

Madchen und Jungen

Recht und Gerechtigkeit

Mediale Welten — Information und Kommunikation

Gesellschaften im Umbruch — am Beispiel des
Ubergangs vom 19. zum 20. Jahrhundert

Berufsorientierung

Totalitare Herrschaft am Beispiel des
Nationalsozialismus

Demokratie

Geteiltes Land — geeintes Land: Deutschland im
Wandel

Herausforderung Europa
Grundlagen okonomischen Handelns
Internationale Konflikte

Migration

Herausforderung Globalisierung

Gesellschaft der Zukunft

gelingt iberhaupt gelingt besonders

nicht gelingt kaum gelingt bedingt gelingt gut aut
o o @} 0 o
© O O O O
© o O o) o
O O O O O
O O @) O @)
O O O O O
O O @] e} e}
O O O O O
O O @) O @)
O @) O O O
O ) O O 9]
O O O O O
FJ O (_) (—_) FJ
@ O @) O @)
FJ @] (_) @] FJ
o o) o o o
O © o O O
o O O O O
o O O O O
O @] O O O
O O O O O
FJ O (_) (—_) FJ

Gern kdnnen Sie uns weitere Themen nennen, in denen interdisziplindres Arbeiten Ihrer Erfahrung nach

besonders gut funktioniert.
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Bitte vervollstandigen Sie den folgenden Satz:
« Fir das Fach GL haben wir an unserer Schule ... »

Sie kénnen mehrere Antwortmdéglichkeiten auswahlen.

I regelmalig stattfindende Fachkonferenzen
eigene Fachraume
ein schulinternes Curriculum

eine eigene Fachabteilung in der Schilerbibliothek

eigene Fachzeitschriften-Abonnements

0
|
(|
0 eine eigene Fachbibliothek bzw. Fachabteilung in der Lehrerbibliothek
0
| einen schulinternen Materialpool

(|

Sonstiges:

Wie haufig finden die folgenden Kooperationsformen im GL-Kollegium Ihrer Schule statt?

Bitte setzen Sie pro Zeile eine Markierung.

mehrmals pro mehrmals pro seltener oder gar
HaInghr_ Halbjahr (bei Bedarf) einmal pro Halbjahr einmal pro Schuljahr nicht
(regelmaRig)

Austausch eigener bzw. erprobter . — —~ — —
Unterrichtsmaterialien
Austausch von Unterrichtsideen O O O @) @)
allgemeiner Austausch uber Unterrichtserfahrungen @) O O O O
kollegiale Unterrichtshospitationen @) O O O O
Unterstitzung bei der Einarbeitung in

Unterrichtsinhalte (z.B. Literaturempfehiungen, O O O O
Erlauterungen, inhaltliche Diskussionen)

Austausch uber didaktisch-methodische

Besonderheiten interdisziplinaren Unterrichts bzw. O (@) (@) O O
Unterrichtens eines Verbundfachs

Organisation GL-bezogener schulinterner

Fortbildungen R " " R “/
Weiterentwicklung des schulinternen GL-Curriculums @) O O @) @)
kollektive Entwicklung von Unterrichtsreihen O O O O O
Wie auflert sich das Lehrerkollegium an Ihrer Schule zum Fach GL?

Bitte klicken Sie zur Beantwortung der Frage auf die gewiinschte Position auf der Skala.

(Technischer Hinweis: Die Markierung kann anschlieend noch verschoben, aber nicht mehr komplett herausgenommen werden.)

mehrheitlich
aufgeschloss mehrheitlich
en/ kritisch /
interessiert |

distanziert
|
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Inwieweit stimmen Sie den folgenden Aussagen zum Fach GL an |hrer Schule zu?

Bitte setzen Sie pro Aussage eine Markierung.

stimme nicht zu  stimme eher nicht zu  stimme eher zu stimme zu || weifd ich nicht
Das Fach GL genieltt an meiner Schule einen hohen -
Stellenwert
Die Schulleitung ist gegeniiber dem Fach GL . . . . .
aufgeschlossen @] @] @] O O
Die Schulleitung fordert Strukturen zur kollegialen . - - . —
Unterrichtsgestaltung im Fach GL
Das Fach GL nimmit fir die Aullendarstellung der = = - = =
Schule eine wichtige Stellung ein. g o - o o
Das Fach GL wird im Schulprofil besonders . - . . —
hervorgehoben.

Welche Schulbuch- bzw. Heftreihe(n) kommen in Ihrem GL-Unterricht zum Einsatz?

Sie kénnen mehrere Werke auswahlen.
O Gesellschaftslehre (Eigenverlag Loch)
O Menschen Zeiten Raume (Cornelsen)

navi Gesellschaftslehre (Bildungsverlag)

Projekt G — Gesellschaftslehre (Klett)

Raum-Zeit-Gesellschaft (Westermann)

Stark in Gesellschaftslehre (Schroedel)

wiso (Westermann)

Sonstige:

O keine
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Bieten Schulblcher und Arbeitshefte, die in lhrem Unterricht zum Einsatz kommen, eine angemessene
Unterstutzung hinsichtlich der folgenden Aspekte?

Bitte setzen Sie pro Zeile eine Markierung.

nein eher nein teils-teils eher ja ja
angemessene Darbietung von Sachinformationen O O O O O
;ggsﬁggr:lggﬁcﬁg?3:1?1%1%I23r£2|ﬁ:reéusammenhénge @] @] @] O O
Anregung zur Diskussion O O O O O
Anregung zu auferschulischem Handeln @) @)
systematische Forderung methodischer Kompetenzen O O O O O

Anregung zur bewussten Auseinandersetzung mit
Fachperspekiiven und -zugangen geographischer,

historischer und sozialwissenschaftlicher O @] O @] @]
Bezugsdisziplinen

Anregung zur Reflexion Gber die Chancen und ~ ~ -~ . .
Grenzen facherlibergreifenden Lernens und Arbeitens - u’ - L L
systematische Verankerung von

Binnendifferenzierungsmaglichkeiten @] @] O O O

Beifrage und Hilfestellungen zur eigenen inhaltlichen
Unterrichtsvorbereitung (z.B. durch O O O O O
Hintergrundinformationen in einem Lehrerband)

Beitrage und Hilfestellungen zur eigenen didaktisch-
methodischen Unterrichtsvorbereitung (z.B. durch O O O @) @)
Empfehlungen bzw. Konzepte in einem Lehrerband)

Sie haben nun eine Reihe von Fragen zu den duReren Rahmenbedingungen Ihres GL-Unterrichts
beantwortet.

Falls Sie zu diesem Themenblock weitere Hinweise oder Erg&nzungen flr uns haben, kénnen Sie diese hier eintragen:

Was sind aus lhrer Sicht die drei grofiten Starken des Fachs GL?

Was sind aus lhrer Sicht die drei gréten Entwicklungsbedarfe des Fachs GL?
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Erlauben Sie uns abschlieBend ein paar Fragen zu lhrer Berufsbiographie.

Seit wie vielen Jahren sind Sie im Schuldienst tatig (einschlieRlich des Vorbereitungsdiensts /
Referendariats)?

Welche Facher haben Sie studiert?

Sie kénnen mehrere Facher auswahlen.

Falls Sie ein sonstiges Fach / sonstige Facher studiert haben, kénnen Sie dieses / diese in das Feld unter der Liste eintragen.

O Bildende Kunst O Biologie O Chemie O Deutsch

O Englisch O Erdkunde / Geographie O Ethik / Philosophie O Evangelische Religionslehre
O Franzosisch O Geschichte O Griechisch O Informatik

O Italienisch O Katholische Religionslehre O Latein O Mathematik

O Musik O Physik O Russisch O Sozialkunde

O Spanisch O Sport O Wirtschaft/-s- und Arbeit/-slehre

Ein sonstiges Schulfach / sonstige Schulfdcher (nur bei Bedarf auszufiillen):

Sind Sie Quer- bzw. Seiteneinsteiger*in?

Bitte wahlen Sie eine Antwortmdglichkeit aus.

ja nein
@] @]

Welches ist die Zielschulart Ihrer Ausbildung?

Sie kénnen mehrere Zielschularten auswahlen.

0 Berufsbildende Schulen

0 Gymnasien

0 Forderschulen

0 Realschulen, Realschulen plus sowie Grund- und Hauptschulen (Stufenschwerpunkt ,Hauptschule®)
0 Grundschulen sowie Grund- und Hauptschulen (Stufenschwerpunkt ,Grundschule®)

| Gesamtschulen

0 Sonstige:

Vielen Dank fir Ihre Teilnahme.
Sie haben das Ende des Fragebogens erreicht und lhre Angaben wurden Gbermittelt.

Uber den Verlauf und die Ergebnisse der Studie informieren wir Sie gemn.
Nahere Informationen erhalten Sie unter www.pegl.uni-trier.de.
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Matthias Busch ist Professor fur Didaktik der
Gesellschaftswissenschaften an der Universitat Trier.

™ buschm@uni-trier.de

Michell W. Dittgen, M.Ed., ist wissenschaftlicher Mitarbeiter
im Projekt ,pe:GL — Praxis- und Entwicklungsforschung:
Gesellschaftslehre” und Doktorand am Fachbereich Il der
Universitat Trier.

™ dittgen@uni-trier.de

Leif O. Monter war bis Februar 2022 Professor fur Geographie
und ihre Didaktik an der Universitat Trier, seit Marz 2022 ist
er Professor flr Didaktik der Geographie an der Universitat
Vechta.

M leif. moenter@uni-vechta.de
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